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Пояснювальна записка

І. Мета та завдання навчального предмета

“Зарубіжна література”

Важлива роль літературної освіти є однією з найважливіших і найдавніших традицій української духовної культури. Предмет “Зарубіжна література”, входячи до кола основних шкільних дисциплін гуманітарного й естетичного циклів, сприяє збереженню і засвоєнню школярами духовних надбань усього людства й, зокрема, українського народу.

Головною метою вивчення предмета “Зарубіжна література” в загальноосвітній школі є залучення учнів до найвищих досягнень світової літератури і культури, загальнолюдських і національних духовних цінностей, вихо​вання естетичного смаку, високої читацької і загальної культури, вироблення імунітету проти низькопробних явищ масової культури.

Для досягнення цієї мети необхідно вирішувати такі основні завдання: 

· формувати в учнів уявлення про художню літературу як мистецтво слова, важливу складову системи мистецтв і духовної культури як окремих народів світу, так і всього людства;

· виховувати повагу до духовних скарбів людства і, зокрема, українського народу; расову, етнічну, соціальну, гендерну, релігійну, індивідуальну толерантність водночас із принциповим нонконформізмом, здатністю формувати й активно відстоювати власну точку зору, свою систему життєвих цінностей і пріоритетів, прагненням мати ніким не нав’язане світобачення, не бути об’єктом маніпуляцій, зберігати й продовжувати кращі національні традиції, не сприймати культу сили й переваги матеріальних цінностей над духов​ними;

· навчати школярів сукупності відомостей про вершинні явища світового літературного процесу, загальні закономірності його перебігу від найдавніших часів до сьогодення;

· давати школярам оптимальний обсяг літературознавчих понять і термінів, необхідних для повноцінного аналізу та інтерпретації художніх текстів, розуміння головних закономірностей перебігу літературного процесу;

· відпрацьовувати з учнями вміння й навички аналізу та інтерпретації художнього тексту, здатність сприймати його з розумінням задуму і стилю автора, бачити кожний конкретний твір у літературному, культурному та історичному контекстах;

· навчати школярів визначати національну своєрідність і загальнолюдську значущість творів світової літератури, зокрема у зіставленні з творами української літератури та інших видів мистецтва;

· розвивати усне і писемне мовлення школярів, а також їхнє мислення (образне, асоціативне, аб​страктне, логічне та ін.);

· формувати в учнів потребу в читанні літературних творів, здатність насолоджуватися мистецтвом слова, а також “привласнювати” духовний потенціал художньої літератури, реалізувати його у власному житті;

· відпрацьовувати навички розрізнення явищ елітарної та масової культури;

· прищеплювати школярам високий естетичний смак.

В програмі враховані три основні лінії Державного стандарту: аксіологічна, літературознавча і культурологічна, що відбилося як у доборі матеріалу, так і в структуруванні його за етапами навчання.

ІІ. Характеристика структури навчальної програми

Курс “Зарубіжна література” складається з двох головних етапів навчання: пропедевтичного (підготовчого – 5-8 класи) і систематичного (9-12 класи). Такий підхід узгоджено зі щойно затвердженою (за результатами конкурсу МОНУ) програмою з української літератури для 12-річних загальноосвітніх навчальних закладів, у якій вивчення матеріалу на історико-літературній основі також починається у 9 класі. Така координація двох програм і навчальних дисциплін дозволить учителеві-практику краще викладати матеріал і запобігати небажаному дублюванню понять із теорії літератури, що особливо актуально в умовах дефіциту навчального часу на літературну освіту.

Навчальний матеріал програм розподілено за такими рубриками: 

· “Кількість годин (відведених на вивчення розділу/теми)”;

· “Зміст навчального матеріалу (конкретне змістове наповнення розділу/теми)”;

· “Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів”.

До програм додано державні “Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів з літератури” (додаток № 1), “Додаткова література для читання учнів” (додаток № 2), а також “Бібліографія для вчителя” (додаток № 3).

ІІІ. Особливості організації навчально-виховного процесу

Головним об’єктом вивчення на уроках зарубіжної літератури є тексти літературних творів. Звичайно, це не применшує важливості засвоєння школярами певного обсягу відомостей про життя письменників, добу написання творів, художні системи, до яких вони належать. Однак учителю особливу увагу слід звертати на роботу безпосередньо з художнім текстом, тому слід дуже обережно й зважено користуватися різноманітними дайджестами, скороченими варіантами текстів тощо. Адже для навчального процесу важливе не стільки механічне запам’ятовування сюжетних ліній і різноманітних фактів із літературних творів, скільки їхній аналіз та інтерпретація, уміння учня бачити художні деталі, розуміти творчий задум письменника та оцінювати особливості його реалізації, насолоджуватися самим процесом читання, немов “переживаючи” події твору. Сáме така робота допоможе школярам сприйняти літературу як мистецтва слова.

Крім того, це є відповіддю на нагальну вимогу сучасності: формувати школяра не як пасивного споживача певного обсягу раз і назавжди даної інформації (яка чимдалі частіше застаріває майже одночасно з виходом підручників у світ), а як особистість, здатну самостійно її здобувати, поновлювати, коригувати та інтерпретувати протягом усього свого життя. Адже будь-який, в т.ч. художній, текст є головною одиницею передачі інформації, тому робота сáме з повним твором (передовсім великого обсягу) вчитиме школярів “приборкувати” значний обсяг інформації, тим самим готуючи молодь до відповіді на “виклики ХХІ століття”, комп’ютеризованого “інформаційного суспільства”, що є необхідним для кожної сучасної людини.

Ще одним важливим аспектом підготовки учня є надання школяреві в процесі вивчення зарубіжної літератури не лише літературної, а й мовної освіти. Адже жодні лінгвістичні вправи не замінять навичок користування мовою, тобто розвитку мовлення. Курс літератури, особливо в старших класах, може дати для реальної мовної компетенції учнів не менше, а навіть більше, ніж власне мовні дисципліни. Так, донедавна в старших класах мова майже не вивчалася, а мовна грамотність населення України була значно вищою, ніж зараз.

Працюючи з вершинними творами світової літератури в найкращих українських перекладах, учні опановують сáме нормативну літературну мову, чого вельми бракує усьому сучасному українському суспільству, особливо враховуючи зовсім недавній час набуття українською мовою статусу державної, фактичну відсутність єдиного мовного еталону навіть у філологічних колах, ЗМІ та інших авторитетних джерелах розповсюдження мовного еталону й етикету в Україні, розмивання мовної норми різноманітними чинниками (вплив діалектів, арго, суржику, діаспорного варіанту українського мовлення, різке падіння загального рівня освіченості суспільства тощо).

У програмі широко представлені різні національні літератури світу. Тому використання на уроках зарубіжної літератури оригінальних текстів (творів Байрона – англійською, Гюго – французькою, Міцкевича – польською, Толстого – російською і т.д.) сприяє опануванню школярами іноземним мовленням, що теж є важливою потребою відкритого європейського суспільства, яке будує Україна.

У нашій програмі, на відміну від інших, мінімізована кількість нового навчального матеріалу, який повинні опановувати учні 12 класу, оскільки, з одного боку,  випускники в другому семестрі вже переймаються проблемами вступу до ВНЗ і працевлаштування, з другого – їм необхідно повторити й узагальнити навчальний матеріал, опанований під час попереднього навчання.

IV. Критерії оцінювання результатів навчальної діяльності учнів

Критерії оцінювання результатів навчальної діяльності школярів на уроках зарубіжної літератури загалом відповідають загальнодержавним, затвердженим Міністерством освіти і науки України (див. додаток № 1). Водночас такому оцінюванню покликана сприяти також згадана рубрика “Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів”, в якій деталізовані конкретні вимоги до школярів за кожною програмовою темою.

У межах часу, відведеного на тематичне оцінювання (4 години на рік, по дві години на семестр), проводяться контрольні роботи. Форму їхнього проведення (усний/письмовий залік, тестування, твір/переказ, письмова відповідь на запитання і т.д.) обирає вчитель. Під час виставлення тематичних оцінок доречно враховувати як результати згаданих контрольних робіт, так і поточні оцінки школярів, їхні навчальні досягнення за увесь період вивчення певної теми, що стимулює активність учнів не лише напередодні проведення контрольної роботи, а й на кожнім уроці.

Окремо слід відзначити важливість для отримання учнем високої оцінки не стільки переказу готових штампів і думок із численних нині дайджестів і посібників, скільки прочитання рекомендованого для вивчення художнього тексту в повнім обсязі, його самостійного аналізу та інтерпретації.
V. Рекомендації щодо роботи з програмою

Для стимулювання творчості вчителя, а також з метою запобігання незапланованих змін у виконанні цих програм (на випадок хвороби вчителя, карантину, збігу часу проведення уроків зі святковими днями і т.п.) виділяється резервний час – по 4 години на рік у кожному класі , що становить понад 11% від усієї кількості часу, відведеного на вивчення предмета. Кількість годин на вивчення конкретних тем і творів мають орієнтовний характер. Резервний час учитель може використати на власний розсуд: додати години на вивчення якоїсь програмової теми, увести до кола вивчення додатковий твір (див. додаток № 2) тощо. 

Під час календарно-тематичного та поурочного планування вчителеві слід враховувати, з одного боку, обсяг і структуру навчального матеріалу програми, запропоновані в розділі “Зміст навчального матеріалу”, з другого – конкретні вимоги до рівня навчальних досягнень учнів із зарубіжної літератури, закладені до розділу “Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів”.

Плануючи і виконуючи програми, слід пам’ятати, що через значне скорочення кількості навчального часу (на 50% у порівнянні з попереднім варіантом Типових навчальних планів) перевагу слід надавати проблемно-тематичному, а не монографічному, структуруванню навчального матеріалу.

 І, насамкінець, оскільки наша програма розроблена у відповідності до вимог чинного Державного стандарту базової повної загальної середньої освіти (постанова КМ України № 24 від 14.01.2004), узгоджена із програмами освітніх галузей “Мови і літератури”, “Суспільствознавство” і “Естетична культура” (наказ МОНУ № 132 від 23.02.2004), а також із нещодавно затвердженою “Концепцією художньо-естетичного виховання учнів у загальноосвітніх навчальних закладах” (наказ МОНУ та АПНУ № 151/11 від 25.02.2004), словесник може краще координувати викладання зарубіжної літератури з іншими шкільними дисциплінами гуманітарного й естетичного циклів (“Українська література”, “Історія України”, “Всесвітня історія”, “Музичне мистецтво”, “Художня культура” та ін.).

Така координація, з одного боку, дозволяє уникнути дублювання змісту навчального матеріалу, який школярі отримують на уроках із суміжних предметів (що особливо важливо за умов згаданого вище скорочення навчального часу на вивчення “Зарубіжної літератури”), з другого – сприяє формуванню в учнів цілісної картини світу, “розсипаної” в мозаїці численних шкільних навчальних дисциплін.

5 клас

(35 год.; 1 год./тижд.; 4 год. – тематична атестація; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. Прислів’я народів світу (5-7 за вибором учителя і учня).

2. Брати Грімм. “Пані Метелиця”.

3. Ш.Перро. “Попелюшка”.

4. Г.Х.Андерсен. “Снігова королева”.

5. С.Маршак. “Дванадцять місяців” (скорочено).

6. Р.Кіплінг. “Мауглі” (скорочено).

7. Р.Бернс. “Чесна бідність”.

8. Марк Твен. “Пригоди Тома Сойєра” (скорочено).

Для вивчення напам’ять

1. Вірш про природу (за вибором учня).

2. Р.Бернс. “Чесна бідність”.

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Вступ

	1.
	1
	Література і фольклор – скарбниця духовних багатств люд​ства. 

Фольклор – усна народна творчість.

Прислів’я та приказки – малі жанри фольклору, джерело народної мудрості.
	Учень:

називає перелік літературних творів, які вивчатимуться протягом навчального року;

обґрунтовує сенс вислову “література і фольклор – скарбниця духовних багатств люд​ства”;

наводить приклади декількох прислів’їв та приказок різних народів світу;

розпізнає, пояснює і порівнює прямий і переносний сенс вивчених прислів’їв і приказок;

Теорія літератури (ТЛ) Називає малі жанри фольклору: прислів’я, приказки.

	2. Народна казка

	2.
	3
	Казка як жанр фольклору. Зображення в ній життя, поглядів і характеру народів, мрій, бажань і сподівань її творців. Боротьба добра зі злом – головний конфлікт народної казки. Реальне та фантастичне в ній.

Казка про тварин – один із найдавніших різно​видів казки.

Брати Грімм. “Пані Метелиця”
Брати Грімм – відомі збирачі німецьких народних казок. Точність фіксації, дбайливе ставлення до оригіналу.

Уславлення любові до праці та інших людських чеснот у казці “Пані Метелиця”.
	Учень:

переказує зміст казки “Пані Метелиця”;

висловлює судження про повчально-виховний характер народної казки;

визначає головний конфлікт народної казки (боротьба добра зі злом);

дає оцінку персонажам казки з огляду на їхні вчинки та моральні якості;

виразно читає (в т.ч. “в особах”);

пояснює, чому братів Грімм називають збирачами, а не авторами казок;

перелічує назви 2-3 найвідоміших казок, записаних братами Грімм (“Хоробрий кравчик”, “Гензель і Гретель” та ін.);

розкриває своєрідність конфлікту казки “Пані Метелиця”: різне ставлення її героїв до праці та інших людських цінностей і чеснот: поваги до старших, поцінування не лише матеріальних (дочка), а передовсім духовних і моральних цінностей (пасербиця);

дає оцінку людським якостям персонажів казки з огляду на їхні вчинки, ставлення до роботи, інших людей і т.п.

ТЛ Наводить приклади типової будови казки: зачин, кінцівка, повтори (часто – трикратні) тощо;

дає визначення понять оригінал і переклад, народна казка, “мандрівний сюжет”.

	3. Літературна казка

	3.
	2
	Шарль Перро (1628–1703). “Попелюшка, або Соболевий черевичок”

Перро як основоположник європейської літературної казки. Збірка “Казки моєї матінки Гус​ки, або Історії минулих часів із повчаннями” та її найпопулярніші сюжети. “Попелюшка”. Поетизація працьовитості та скром​ності, ідея винагороди за людські чесноти та страж​дання, віра в перемогу добра над злом.
	Учень:

пояснює, що Шарль Перро є основоположником європейської літературної казки;

називає найпопулярніші казки зі збірки Ш.Перро “Казки моєї матінки Гус​ки, або Історії минулих часів із повчаннями”, а саме: “Червона шапочка”, “Кіт у чоботах”, “Хлопчик, мов мізинчик”, “Спляча красу​ня”, “Синя борода” та ін.;

називає причини популярності сюжету про Попелюшку в світовій культурі (у казці є мотиви і проблеми, які були, є і завжди будуть актуальними як для окремої людини, так і для усього людства: незаслужені страждання і несправедливість; повага до працелюбства як високої людської чесноти; винагорода Попелюшки за її важку працю і моральні якості);

складає план характеристики головної героїні і підбирає у тексті приклади до розкриття пунктів цього плану;

характеризує Попелюшку;

відрізняє твір Шарля Перро від його пізніших інтерпретацій (братів Грімм, різних кіно- і мультиплікаційних версій тощо).

	4.
	3
	Ганс Хрістіан Андерсен (1805–1875). “Снігова королева”

Поєднання побутовості і фантастики у казках Андерсена. Перемога щирих людських стосунків над багатствами Снігової королеви. Авторська оцінка героїв твору.


	Учень:

перелічує назви та персонажів найвідоміших казок Андерсена: “Принцеса на горошині”, “Дюймовочка”, “Стійкий олов’яний солдатик”, “Гидке каченя”, “Нове вбрання короля” та ін.;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

переказує зміст казки “Снігова Королева” (в т.ч. від імені однієї з її дійових осіб);

називає особливості будови тексту;

пояснює роль у будові казки антитези (протиставлення): дружба – влада, щирі людські стосунки – угода між Каєм і Сніговою Королевою; гаряче серце Герди (добро) – крижаний поцілунок Снігової Королеви і крижане серце Кая (зло) тощо.
ТЛ Дає визначення поняття антитеза, наводять приклади антитези з казки “Снігова королева”.

	5.
	3
	Самуїл Маршак (1887–1964). “Дванадцять місяців”

Казкові мотиви у п’єсі. Протиставлення образів пасербиці – з одного боку та мачухи і її рідної доч​ки – з другого як втілення конфлікту добра та зла. Підлабузництво підлеглих та необмежена влада – головні причини спотворення характеру принцеси. Особливості драматичного твору. Діалог як засіб розкриття змісту та ідеї п’єси.
	Учень:

переказує зміст п’єси-казки Маршака “Дванадцять місяців”;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

виділяє казкові мотиви: “мандрівний” сюжет – протиставлення рідної дочки й пасербиці; чарівний предмет (перстень); чарівні помічники (дванадцять місяців); чарівні перетворення (баби та її дочки на собак) і події (фантастично швидка зміна пір року) тощо у п’єсі і робить висновок, що одним із джерел твору є народна казка;

пояснює роль протиставлення образів (з одного боку – пасербиці, з другого – баби та її доч​ки) як втілення головного конфлікту п’єси – протистояння добра та зла;

пояснює, що підлабузництво підлеглих та необмежена влада – головні причини спотворення характеру Королеви.

ТЛ Дає визначення поняття драматичний твір.

	4. Література і світ природи 

	6.
	4
	Джозеф Редьярд Кіплінг (1865-1936). “Мауглі”
Історія Мауглі, вихованця джунглів. Основні пер​сонажі казки та їх характеристика. Головний закон джунглів і світ людей.


	Учень:

переказує зміст казки “Мауглі”, історію вихованця джунглів Мауглі;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

відтворює події казки в хронологічній послідовності;

пояснює відмінність художнього світу казки від реального світу (реальні діти-“мауглі” втрачають здатність до спілкування з людьми);

розмірковує над сенсом протиставлення світу джунглів і світу людей;

наводить приклади відповідності світу звірів і світу людей;

характеризує основних персонажів казки і висловлює своє ставлення до них;

відрізняє твір Р.Кіплінга від його пізніших інтерпретацій (в т.ч. різних кіно- і мультиплікаційних версій).

	7.
	4
	Алкман (VII ст. до н.е.). “Сплять усі верховини гірські...”

Йоганн Вольфганг Гете (1749–1832). “Нічна пісня мандрівника”

Михайло Лермонтов (1814-1841). Із Гете (“Горные вершины...”) 

Зображення природи різними поетами: спільне та відмінне в описах. Взаємозв’язок стану людської душі та опису природи. 

“Олюднення” природи у віршах.
	Учень:

аналізує вірш Алкмана як один із перших у світовій літературі поетичних пейзажів, що навіюють читачеві певний настрій: відчуття душевного спокою, умиротворення;

аналізує вірш Гете як суголосний поезії Алкмана, знаходить спільні риси в двох творах (образи гірських вершин, сонних птахів, створення настою спокою);

порівнює переспів Лермонтовим вірша Гете: навіювання душевного спокою, спільні художні образи (гірські вершини, поснуле птаство і т.д.);

виразно читає поезії, намагаючись відтворити інтонацією їхній настрій;

порівнює відомості про пейзаж, отримані на уроках музичного та образотворчого мистецтва і зарубіжної літератури.

ТЛ Наводить приклади використання епітетів у текстах поезій.

	
	
	Федір Тютчев (1803-1873). “Я знаю в прáосені пору...”

Тонкий ліризм поезії Тютчева. Замилування осінньою природою і майстерність поетичного вислову.


	Учень: 

виразно читає і аналізує вірш, звертаючи увагу передовсім на красу “золотої осені”, гармонійну єдність природи і людини: завмирає природа і закінчує свою працю людина;

знаходить у вірші епітети (марна борозна, блакить прозора) і пояснює їхню роль (створення переконливих, художньо досконалих образів: краса природи, гармонія природи і людини).



	
	
	Мацуо Басьо (1644-1694). Хоку

Одухотворення природи – характерна ознака японської культури. Природа як джерело натхнення, а її зображення – засіб вираження почуттів японців.

Характерні ознаки хоку.


	Учень:

виразно читає тривірші (хоку) “На всохлу гілку...”, “Старий ставок...”, “Соловей на гілці...”, “Метелик літає...” та ін.;

виділяє характерні ознаки хоку: постійну кількість рядків, стислість, увагу до деталі, “сезонну поетику /символіку/” (наприклад, весна – квітуча слива, сакура, туман; осінь – хризантема, крики гусей) тощо;

обґрунтовує тезу про повагу до самобутності культури будь-якого народу як необхідну рису сучасної людини;

ТЛ Дає визначення поняття хоку, називає його жанрові ознаки.

	5. Світ дитинства й моральні цінності в літературі

	8.
	2
	Роберт Бернс (1759-1796). “Чесна бідність”

Уславлення у вірші справжніх людських чеснот. Віра у світове братерство – основна ідея твору. Анти​теза як основа його будови.
	Учень: 

виразно читає напам’ять вірш “Чесна бідність”; 

аналізує вірш, звертаючи увагу на відображення у назві твору життєвих ідеалів поета, уславлення у вірші справжніх людських чеснот: духовності, шляхетності, честі, чесності, розуму та ін., на роль антитези (протиставлення) у втіленні головної думки твору, на особливу емоційну піднесеність твору (окличні й питальні речення);

висловлює особисте ставлення до морально-етичних проблем, поставлених у вірші.

	9.
	4
	Марк Твен (1835-1910). “Пригоди Тома Сойєра”
Сонячний, радісно-бешкетливий світ дитинства в романі. Том Сойєр і Гекльберрі Фінн. Цінності дитинства та їх доля в дорослому житті. Вплив світу дорослих на дитячі стосунки.


	Учень: 

називає основні твори для дітей Марка Твена: “Пригоди Гекльберрі Фінна”, “Принц та злидар” та ін.;

переказує зміст та знаходять автобіографічні мотиви повісті “Пригоди Тома Сойєра”;

сприймає цілісно текст великого обсягу;

висловлює судження про багатоплановість твору: з одного боку – радісно-бешкетливий світ дитинства з цінностями і забобонами, неприйнятними у дорослому житті, з другого – глибина морально-етичних проблем (готовність Тома Сойєра і Гека Фінна до самопожертви заради порятунку Мефа Потера і вдови Дуглас; необхідність переборювання домінування власних образ заради почуття близьких людей (поведінка Тома Сойєра та його друзів до, під час і після проведення заупокійної меси) тощо;

висловлює судження про причини популярності повісті; 

характеризує літературних героїв на основі їхніх портретів, вчинків та переживань, ставлення до них інших персонажів; 

знаходить комічне в тексті і пояснює його роль (характеристика персонажів);

висловлює особисте ставлення до персонажів повісті, аргументуючи свою точку зору цитатами і прикладами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття повість.

	6. Підсумок

	10
	1
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу
	Учень:

називає авторів і переказує зміст вивчених протягом року творів;

висловлює судження про роль світової художньої літератури як скарбниці духовних багатств людства.


6 клас

(35 год.; 1 год./тижд.; 4 год. – тематична атестація; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. Міфи: про Прометея; про Геракла (1–2 за вибором учителя і учня).

2. Байки (2–4 за вибором учителя і учня).

3. А.Чехов. “Хамелеон”.

4. Ч.Діккенс. “Різдвяна пісня у прозі”.

5. Д.Дефо. “Робінзон Крузо” (І ч., скорочено).

6. Ж.Верн. “П’ятнадцятирічний капітан” (скорочено).

7. Ш.Петефі. “Коли ти муж, будь мужнім ...”

8. А. де Сент-Екзюпері. “Маленький принц”.

Для вивчення напам’ять

1. Байка (за вибором учителя)

2. Ш.Петефі “Коли ти муж, будь мужнім” (уривок за вибором учня).

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Вступ

	1.
	1
	Пізнавальне значення світової літератури: зобра​ження в ній життя, побуту, звичаїв, світо​гляду, духовних і моральних цінностей різних народів світу.
	Учень:
називає вивчені в 5 класі літературні твори;

наводить приклади художніх текстів, із яких дізнався про життя, побут і культуру інших народів світу;
пояснює, у чому полягає пізнавальне значення світової літератури (читаючи художні твори, людина дізнається про життя, побут, звичаї, світогляд, культуру, духовні й моральні цінності інших народів світу).

	2. Міф і література

	2.
	1
	Міф про виникнення світу в різних народів.

Причини появи схожих елементів у міфах різних народів. Взаємопов’язане та паралельне виникнення цих елементів.
	Учень: 

наводить конкретні приклади існування схожих елементів у міфах про виникнення світу різних народів;

пояснює причини появи схожих елементів у міфах різних народів: 1. Запозичення елементів міфології одного народу іншим народом; 2. Невзаємопов’язане, паралельне виникнення схожих елементів у міфології різних народів, обумовлене насамперед схожістю умов життя, інтересів, життєвих прагнень, ідеалів різних народів світу;

ТЛ Дає визначення поняття міф;

пояснює, у чому полягає головна відмінність міфу від казки.

	3.
	1
	Міф про Прометея
Велич подвигу Прометея, його самопожертва заради людей. Уславлення цивілізації в міфі. Причини популярності образу Прометея.
	Учень:

стисло переказує міф про Прометея;

пояснює, в чому полягає велич подвигу Прометея;

висловлює судження про причини популярності образу Прометея;

висловлює особисте ставлення до Прометея, аргументуючи свою точку зору прикладами з міфу.

	4.
	1
	Міфи про Геракла 

(1–2 за вибором учителя)

Геракл – улюблений герой стародавніх греків. Причини надзвичайної популярності його образу.


	Учень:

переказує міфи про Геракла і пояснює, чому він став улюбленцем стародавніх греків;
наводить приклади наявності в міфах різноманітних фантастичних елементів, вигадки;

висловлює особисте ставлення до Геракла, аргументуючи свою точку зору прикладами з міфу;

порівнює відомості про давньогрецьку міфологію, отримані на уроках всесвітньої історії та зарубіжної літератури;

наводить конкретні приклади втілення в міфах шкали цінностей людини-народу-людства.

	3. Байка у світовій літературі

	5.
	3
	Езоп (VI ст. до н.е.). “Вовк і Ягня”, “Крук і Лисиця”, “Мурашка і Цикада”, “Хліборобові діти”.

Жан де Лафонтен (1621–1695). “Зачумлені звірі”.

Іван Крилов (1769–1844). “Вовк і Ягня”

Байка як жанр літератури та її особливості.

Алегоричний та повчальний зміст байки, відображення в ній законів життя людей, народної мудрості: осуд свавілля та насильства, різноманітних людських вад; услав​лення працьовитості, розуму, доброти та інших людських чеснот.


	Учень:

переказує близько до тексту зміст зазначених байок;

пояснює, чому легендарного Езопа вважають основоположником жанру байки;

доводить на конкретних прикладах, що Езопові байки стали невичерпним джерелом сюжетів байок у світовій літературі;

наводить приклади та пояснює алегоричний та повчальний зміст вивчених байок, відображення в них законів життя людей, народної мудрості: осуд свавілля та насильства (“Вовк і ягня”, “Зачумлені звірі”), різноманітних людських вад (“Крук і Лисиця”, “Мурашка і Цикада”); услав​лення розуму та злагоди між людьми (“Хліборобові діти”);

порівнює використання того самого сюжету в різних авторів (про Вовка та Ягня: Езоп – Крилов – Глібов);

читає напам’ять байку (за власним вибором);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються у вивчених байках і обґрунтовує свою точку зору прикладами і цитатами з тексту;

називає головні жанрові ознаки байки: алегорія; повчальний зміст та ін.

ТЛ Дає визначення понять байка, алегорія, езопова мова.

	4. Література і моральне вдосконалення людини

	6.
	1
	Антон Чехов (1860–1904). “Хамелеон”

Висміювання підлабузництва, самопринижен​ня, чиношанування, запопадливості та малодушності у творі. Головні засоби творення комічного та їхня роль у характеристиці персонажів і розкритті ідеї твору. Функції художньої деталі в прозі Чехова. Антитеза як художній засіб і композиційний прийом.
	Учень:

переказує близько до тексту зміст оповідання А.Чехова “Хамелеон”;

наводить конкретні приклади висміювання в творах А.Чехова підлабузництва, самопринижен​ня, чиношанування, запопадливості та малодушності;

називає головні засоби творення комічного та пояснює їхню роль у характеристиці персонажів і розкритті ідеї твору;

визначає і пояснює функції художньої деталі в прозі Чехова;

аналізує роль антитези в творах Чехова;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в оповіданнях, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту;

ТЛ Називає характерні риси оповідання як епічного жанру.

	7.
	4
	Чарльз Діккенс (1812–1870). “Різдвяна пісня у прозі”
Гуманістичний зміст і висока людяність твору. Життя знедоленої родини Кретчитів. Подорож Скруджа різдвяної ночі в часі й просторі як можливість осягнути своє життя. Причини деградації особис​тості Скруджа. Переродження Скруджа як наслідок осмислення свого життя. Реальне й фантастичне у повісті. Щасливий фінал як особливість різдвяного оповідання. Композиція твору.
	Учень:

переказує текст повісті “Різдвяна пісня у прозі”;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;
пояснює значення поняття гуманізм (любов, співчуття до людини), ілюструє це поняття прикладами з тексту повісті Діккенса;

наводить приклади реальної (деталі побуту, зображення суспільного устрою Англії тощо) і фантастичної (подорож Скруджа в часі, спілкування з духами тощо) складових “Різдвяної пісні в прозі”;

перелічує основні причини деградації Скруджа: зосередженість на матеріальних інтересах і цінностях, жагу до збагачення, влади, байдужість до інших людей;

тлумачить факт казкового переродження Скруджа, з одного боку, як характерну рису різдвяної повісті, з другого – як вияв віри письменника у добру сутність людини, яку можна вилікувати від зла;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються у творі, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.

	5. Людина в життєвих випробуваннях

	8.
	4
	Даніель Дефо (бл.1660-1731). “Життя і незвичайні та дивовижні пригоди Робінзона Крузо”
Гімн цивілізованій прагматичній людині та її пра​ці. Пригоди та екзотика в романі. Роман Дефо як започаткування “робінзонад”.
	Учень:

переказує близько до тексту ключові епізоди роману;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

пояснює, що велика заслуга й новаторство Д.Дефо полягає в тому, що він оспівує важку буденну працю людини, її розум, силу духу, здатність виживати в будь-яких, навіть найтяжчих, умовах;

характеризує образ Робінзона Крузо;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в романі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	9.
	5
	Жуль Верн (1828-1905). “П’ятнадцятирічний капітан”.
Прославлення сили людського характеру в творі. Привабливість образу Діка Сенда. Образ Геркулеса в романі. Засудження рабства. Романтика подорожей, велич науки та знань як основний пафос творів Ж. Верна.
	Учень:

переказує ключові епізоди роману;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

ілюструє прикладами з тексту: а) втілення в романі ідеї прославлення сили людського характеру; б) риси Діка Сенда, які роблять його образ надзвичайно привабливим (почуття вдячності до людей, які його, сироту, зростили; усвідомлення браку наукових знань і жага до навчання; мужність, вірність); в) позитивні риси темношкірого Геркулеса: вірність друзям, готовність прийти їм на допомогу в найскрутнішу хвилину, здатність на самопожертву; г) засудження рабства як одну з провідних ідей роману; д) поетизацію романтики подорожей, величі науки й знань як провідний пафос творів Ж.Верна;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в романі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту;

ТЛ Дає визначення поняття роман.

	10
	2
	Шандор Петефі (1823-1849) “Коли ти муж, будь мужнім...”. Уславлення людської гідності, самоповаги та мужності, засудження приниження й внутрішнього рабства у віршах Ш.Петефі.
	Учень:

висловлює судження про проблеми життєвих цінностей і пріоритетів, вибору альтернатив “мужність-боягузство”, “рабство-свобода”, “самостійний вибір життєвого шляху-покора долі”, порушених у вірші Ш.Петефі;

підтверджує свої думки цитатами з тексту.

	6. Людина та її світ

	11
	3
	Антуáн де Сент-Екзюпері (1900–1944). “Маленький принц”.

“Маленький принц” – філософська алегорична казка-притча. Поетизація в ній краси чистих люд​ських взаємин. Сенс подорожі Маленького принца Всесвітом. Алегоричні образи. Головні життєві цінності у казці.


	Учень:

переказує близько до тексту зміст філософської казки-притчі;

наводять приклади поетизації в ній краси чистих люд​ських взаємин і почуттів (вірність Троянді, відповідальність перед друзями: “ми відповідальні за тих, кого приручили” тощо);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту;

знаходить приклади втілення головних життєвих цінностей у казці, тлумачить її алегоричний сенс.

ТЛ Дає визначення понять алегорія і притча.

	7. Підсумок

	12
	1
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу
	Учень:

називає авторів і переказує зміст вивчених протягом року творів;
висловлює і аргументує судження про пізнавальне значення світової літератури: зобра​ження в ній життя, побуту, звичаїв, світо​гляду, духовних і моральних цінностей народів світу.


7 клас
(35 год.; 1 год./тижд.; 4 год – тематична атестація; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. Сербська народна балада “Смерть матері Юговичів”.

2. Й.В.Гете. “Вільшаний король”.

3. В.Скотт. “Айвенго” (скорочено).

4. М.Гоголь “Тарас Бульба” (скорочено).

5. Дж.Свіфт. “Мандри Гуллівера” (ч.І, скорочено).

6. А.Конан-Дойл “Собака Баскервілів”.

7. О.Генрі. “Останній листок”.

8. О.Твардовський. “Я був вбитий під Ржевом...”

9. Р.Кіплінг “Якщо...” 

Для вивчення напам’ять

1. Й.В.Гете “Вільшаний король”.

2. Р.Кіплінг “Якщо...” (закінчений уривок за вибором учня).

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Вступ

	1
	1
	Роль художньої літератури у формуванні життєвих цінностей людини. 
	Учень:

висловлює судження про роль літератури у формуванні життєвих цінностей людини (література як скарбниця духовних/моральних і естетичних багатств людства; її пізнавальне значення; становлення і розвиток особистості під час читання тощо);

розрізняє художній світ твору та реальний світ життя, наводить приклади їхньої невідповідності;

називає прочитані твори, які справили на нього найбільший емоційний вплив;

обґрунтовує особистий вибір літературних героїв для наслідування або не наслідування.

	2. Балада у світовій літературі

	2.
	3
	Cербська народна балада “Смерть матері Юговичів”, її стриманий напружений драматизм.

Ознаки фольклорної балади. твору. Сербські епічні пісні і українські козацькі думи.

Йоганн Вольфґанґ Ґете (1749–1832). “Вільшаний король”

Особливості жанру літературної балади. Переплетіння психологічного, фантастичного та реального в баладі Гете.

	Учень: 

виразно читає та аналізує середньовічну сербську баладу (епічну пісню) “Смерть матері Юговичів”, звертаючи увагу на її напружений драматизм, трагічний сюжет, традиційний епічний мотив; вживання повторів, символіку чисел, монологи-звертання матері тощо;

розповідає про спільні риси сербського твору з українськими думами;

ТЛ Дає визначення поняття фольклорна балада.

виразно читає (в тому числі в особах: “від імені” батька, сина й вільшаного короля) баладу “Вільшаний король” і аналізує її, звертаючи увагу на співіснування, переплетіння в ній реального (батько з сином у лісі, вітер, шум дерев) і фантастичного (вільшаний король, його доньки і т.д.) світів;

визначає головну думку твору, різні варіанти її інтерпретації, а саме: за страхом хлопчика, його мареннями криється: а) одвічна боротьба життя зі смертю; б) зіткнення романтичного (фантастичного) та реалістичного світосприйняття;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в баладах, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.
ТЛ Дає визначення поняття літературна балада.

	3.Героїчне минуле в літературі

	3.
	5
	Вальтер Скотт (1771-1832). “Айвенго”

В.Скотт як засновник жанру історичного роману. Зображення в романі “Айвенго” боротьби англосак​сів з норманами в XII ст. і усобиць норманів. Широка пано​рама життя середньовічної Англії. Історія і доля людини: Айвенго, його відданість, чесність, благородство. Ідея віротерпимості. Ровена та Ребека – дві різні долі. Історичний колорит і романтика пригод у творі.
	Учень: 

переказує близько до тексту ключові епізоди роману “Айвенго”;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

визначає головну тему твору: зображення боротьби англосак​сів з норманами в XII ст. і усобиць норманів (принц Джон і король Ричард, усобиці феодальної знаті, які дійсно мали місце в історії);

наводить приклади зображення пано​рами життя середньовічної Англії (історичного колориту) в романі;

висловлює судження про вплив реальних історичних подій, соціального статусу і національності на долю людини;

характеризує образи Айвенго, Седріка Сакса, Бріана де Буагільбера та ін.;

пояснює втілення у тексті ідеї віротерпимості й національної толерантності;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в романі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	4. Україна та її історія в літературі

	4.
	4
	Микола Гоголь (1809–1852). “Тарас Бульба”

Гоголь і Україна. Зображення в повісті любові до України, героїзму, мужності й ратної звитяги українського народу в боротьбі за рідну землю. Бойове товариство, побут і звичаї запо​рожців. Втілення в образі Тараса Бульби кращих рис запорозького козака. Остап і Андрій. Картини природи в творі.
	Учень: 

розповідає про зв’язки Гоголя з Україною та її культурою;

переказує близько до тексту ключові епізоди повісті “Тарас Бульба”;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

визначає ідейний зміст твору: зображення любові до Батьківщини, героїзму та подвигу, мужності й ратної звитяги українського народу в боротьбі за рідну землю;

розповідає про бойове товариство, побут і звичаї запо​рожців на основі тексту повісті;

характеризує образ Тараса Бульби, звертаючи увагу на втілення в ньому кращих рис запорозького козака і визначення цією домінантою інших його якостей: ставлення до дружини, синів, побуту;

порівнює образи Остапа (“добрий козак”) і Андрія (неоднозначність: з одного боку нестійкість моральних позицій, зрада, а другого – любов до матері, ставлення до коханої, усвідомлення злочину і прийняття смерті як справедливої кари);

пояснює роль пейзажів у творі;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в повісті, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту;

порівнює відомості про козацьку добу, отримані на уроках історії України та зарубіжної літератури.

ТЛ Дає визначення поняття повість.

	5. Пригоди та фантастика

	5.
	3
	Джонатан Свіфт (1667–1745). “Мандри до різних далеких країн світу Лемюеля Гуллівера” (ч. І)

Сатиричне зображення в повісті англійської дій​сності XVIII ст. Ліліпутія – Англія крізь зменшу​вальне скло сатири. Державний устрій, закони та звичаї Ліліпутії. Війна між Ліліпутією та Блефуску, її причини й наслідки.
	Учень:

переказує зміст твору;

сприймає великий за обсягом текст цілісно;

аналізує твір, звертаючи увагу на сатиричне зображення англійської дій​сності XVIII ст.: Ліліпутія – це Англія крізь зменшу​вальне скло сатири;

розповідає про державний устрій, закони та звичаї Ліліпутії, війну між Ліліпутією та Блефуску, її причини й наслідки, життя Гуллівера у ліліпутів;

порівнює старовинні та сучасні закони ліліпутів;

знаходить у тексті приклади сатиричного змалювання подій і героїв;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в повісті, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття сатира.

	6.
	3
	Артур Конан Дойль  (1859–1930). “Собака Баскервілів”

Захоплююча інтрига – основа детективного тво​ру. Шерлок Холмс і доктор Ватсон – класичний детективний дует. Всесвітня популярність творів про Шерлока Холмса.
	Учень:

переказує зміст твору і аналізує ключові епізоди;

висловлює судження, що захоплююча інтрига – основа детективного тво​ру;

характеризує образи Шерлока Холмса і доктора Ватсона, звертаючи увагу на їхню взаємодоповнюваність (класичний детективний дует);

пояснює причини всесвітньої популярності творів про Шерлока Холмса.

ТЛ Дає визначення поняття літературний детектив.

	6. Краса чистих людських взаємин

	7.
	2 
	О.Генрі (1862–1910). “Останній листок”

Взаєморозуміння та прагнення зробити добро ін​шому як засіб подолання життєвих негараздів. Вті​лення в образі Бермана найкращих людських рис: готовності до непоказної самопожертви та любові до ближнього. Гуманізм твору.
	Учень:

переказує зміст твору і аналізує його, звертаючи увагу на його ідейний зміст: взаєморозуміння та прагнення зробити добро ін​шому як засіб подолання життєвих негараздів, жанрові особливості, роль деталі тощо;

висловлює судження про гуманізм твору;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в новелі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття новела, називає її характерні ознаки (напружений, динамічний сюжет; несподіваний фінал).

	7. Література проти війни

	8.
	3
	Олександр Твардовський (1910-1971). “Я був вбитий під Ржевом...”, “На карб не ставте дотепер мені...” Поетизація подвигу у Великій Вітчизняній війні простих солдатів, які полягли “в безіменних болотах”, “на безіменних висотах”, але врятували від фашизму Батьківщину і людство. Проблема історичної пам’яті й моральної відповідальності перед тими, хто поліг на війні (“На карб не ставте дотепер мені...”)
	Учень:

виразно читає вірші Твардовського і аналізує їх, звертаючи увагу на особливості втілення теми Великої Вітчизняної війни;

пояснює провідні думки творів: “Я був вбитий під Ржевом” – воїн загинув, але врятував Батьківщину (“Та у мертвих безмовних є відрада одна: полягли за вітчизну – й врятувалась вона”); “На карб не ставте дотепер мені...” – ліричний герой не винен у тім, що “інші полягли на тій війні”, але він, живий, відчуває якусь внутрішню провину перед ними (“але ж, але ж, але ж...”);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються у творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	8. Мистецтво бути Людиною

	9.
	2
	Джозеф Редьярд Кіплінг (1865–1936). “Якщо”.

Уславлення сильної особистості, здатної за будь-яких умов і обставин залишатися Людиною, протистояти ницим смакам і думкам юрби, залишатися гідним у стосунках із можновладцями, робити добрі справи, не хизуючись цим.


	Учень:

виразно читає вірш і аналізує його, звертаючи увагу на втілення в ньому складності і суперечливості буття, перевагу високих моральних і етичних цінностей над нетривкими матеріальними здобутками;

визначає провідну думку твору: Людиною має право називатися лише той, хто в будь-яких ситуаціях прагне і вміє залишатися самим собою, йти своїм шляхом у житті, не втрачати почуття гідності ані перед юрбою, ані перед королем, робити добрі справи, не хизуючись цим;

називає головні художні засоби втілення авторського задуму: а) анафору (“якщо”); б) антитезу, втілена передовсім у контрастивній лексиці (“вистоїш” – “упали духом”, “юрба” – “король” та ін.);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються у вірші, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття анафора.

	9. Підсумок

	10
	1 
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу
	Учень:

називає авторів вивчених протягом року творів і знає їхній зміст;

узагальнює та систематизує вивчений протя​гом року матеріал і висловлює власні судження про роль літератури у формуванні шкали життєвих цінностей і пріоритетів людини.


8 клас
(35 год.; 1 год./тижд.; тематична атестація – 4 год.; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік
1. Гомер. “Іліада” (фрагменти): Заспів (пісня 1, вірші 1–10), “Щит Ахілла” (пісня 18, вірші 478–608).

2. “Пісня про Роланда” (скорочено).

3. Лі Бо, Ду Фу (1-2 вірші за вибором учителя і учня).

4. Омар Хайям (1-2 рубаї за вибором учителя і учня).

5. Франческо Петрарка (1-2 вірші за вибором учителя і учня).

6. Мольєр. “Міщанин-шляхтич”

     або М.Гоголь. “Ревізор” (за вибором учителя).

7. Е.По. “Золотий жук”.

8. Р.Л.Стівенсон. “Острів скарбів”.

9. Р.Бредбері. “Усмішка”.

10.  В.Вордсворт. “До прекрасного”.

Для вивчення напам’ять

1. Омар Хайям (1-2 рубаї за вибором учня).

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального

матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої

підготовки учнів

	1. Вступ

	1.
	1
	Людина та її духовний світ у розмаїтті його виявів – головний об’єкт зображення творів зарубіжної літератури. 


	Учень:

пояснює, як художня література може впливати на формування шкали життєвих цінностей людини;

наводить приклади художніх текстів, із яких дізнався про роль художньої літератури у формуванні життєвих пріоритетів людини;

обґрунтовує особистий вибір літературних героїв для наслідування або не наслідування.

	2. Людина та її світ у героїчних епосах

	2.
	3
	Гомер. “Іліада” (фрагменти): Заспів, “Щит Ахілла”.

Гомер – легендарний основоположник євро​пейської літератури. “Іліада” – героїчний епос, енциклопедія життя давніх греків, її міфологічна та історична основа.
	Учень:

пояснює, чому Гомер вважається легендарним основоположником євро​пейської літератури;

розказує, що міфологічною основою “Іліади” є троянський цикл міфів, а історичною – реальна війна під Троєю (ХІІІ ст. до н.е.);

переказує близько до тексту уривок “Щит Ахілла”, знаходить там подробиці життя і побуту давніх греків.

	3.
	4
	“Пісня про Ролáнда” – французький героїчний епос. Історична правда (похід Карла Великого 778 р. за Піренеї) та вигадка в поемі. Боротьба проти іноземців та іновірців за бать​ківщину – провідна тема поеми. Роланд – голов​ний герой епосу. Карл як ідеал державної мудрості. Зрадник Ганелон – антипод Карла і Роланда. Спів​звучність “Пісні про Роланда” героїчним епосам інших народів світу.
	Учень:

визначає “Пісню про Роланда” як французький середньовічний героїчний епос;

розрізняє історичну правду та вигадку в поемі;

характеризує: а) Роланда як голов​ного героя епосу; б) Карла як ідеалізованого героя, символ державної мудрості; в) зрадника Ганелона як антипода Карла і Роланда;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в епосі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття героїчний епос

	3. Духовне багатство людини у світовій ліриці

	4.
	2
	Лі Бо (701-762). “Входжу в річку...”, “Журба на яшмових східцях”.

Вишуканість, тонкий ліризм і довершена поетична техніка творів “вулкана поезії”, китайця Лі Бо. Свіжість і несподіваність поетичних асоціацій у вірші “Входжу в річку...”. Відтворення найтонших порухів жіночої душі (“Журба на яшмових східцях”).

Ду Фу (712-770). “При місяці згадую брата”, “Пісня про хліб і шовк”, “Повертаються дикі гуси”.

Проблематика лірики Ду Фу (молодшого товариша Лі Бо). Засудження війни (“При місяці згадую брата”). Поетизація мирної праці (“Пісня про хліб і шовк”). Мотив ностальгії за батьківщиною (“Повертаються дикі гуси”).
	Учень:

називає провідні мотиви творів:

а) Лі Бо: туга за далеким товаришем як традиційний мотив китайської поезії (“Входжу в річку...”); відтворення елегійного настрою героїні вірша “Журба на яшмових східцях”;

б) Ду Фу: засудження війни (“При місяці згадую брата”); поетизація мирної праці у вірші “Пісня про хліб і шовк”, його асоціативний зв’язок із біблійною метафорою “перекуємо мечі на рала”; мотив ностальгії за батьківщиною (“Повертаються дикі гуси”);
пояснює, чому творчість Лі Бо і Ду Фу вважається вершиною світової лірики: в ній напрочуд досконало, одним-двома штрихами відтворено психологію, найтонші переживання людини, реалізовано провідний принцип китайської поезії “сенс не вичерпується написаним”;

виразно читає й аналізує вірші (за власним вибором).

	5.
	2
	Омар Хайям (бл. 1048 – після 1122). Рубаї.

Людина та її духовний світ у рубаї Омара Хайяма. Життєва мудрість у віршах “царя філософів Заходу і Сходу”. Провідні мотиви його творчості: заклик до морального вдосконалення людини, оспівування життя, кохання, жінки, природи. Алегорична багатозначність образів його рубаї.
	Учень:

знаходить в текстах рубаї приклади моральної проблематики (“шукай душі живої”; “боюсь неправедно прожити на землі” і т.п.) та інші провідні мотиви;
наводить приклади алегоричної багатозначності образів (наприклад, троянди і солов’я): “Троянда вранішня ошатністю своєю чарує солов’я, співця свого”;

виразно читає напам’ять й аналізує рубаї.

ТЛ Дає визначення поняття рубаї

	6.
	2
	Франческо Петрарка (1304–1374). Із “Книги пісень”: “Благословенні місяць, день і рік...”, “Як не любов, то що ж це бути може...”, “Щасливі квіти й благовісні трави”, “Де погляд ніжний, де чарівний вид...”, “Ні зоряних небес мандрівні хори...” 
	Учень:

пояснює, чому видатного італійського поета Петрарку вважають гуманістом (центром його творчості є людина, її почуття, внутрішній світ);

називає провідні мотиви “Книги пісень”: оспівування багатства людської душі, краси і щирості людських почуттів, кохання до Лаури;

виразно читає та аналізує сонет (за власним вибором).

	4. Комедія як засіб виправлення людських вад

	7.
	3
	Мольєр (1622–1673). “Міщанин-шляхтич”.

Комедія Мольєра “Міщанин-шляхтич”, її пробле​матика та художні особливості. Висміювання безпід​ставних претензій буржуа Журдена на аристокра​тизм, інтелігентність і освіченість.

або: Микола Гоголь (1809–1852). “Ревізор”. Висміювання в комедії М.Гоголя людських вад і суспільних негараздів.
	Учень:

відзначає, що в “Міщанині-шляхтичі” реалізована важлива настанова комедії – прагнення виховати глядача;

знаходить засоби створення смішного в комедії М.Гоголя;

висловлює особисте ставлення до проблем комедії, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.

	5. Людина в пошуках гаданих і справжніх скарбів

	8.
	2
	Едгар Аллан По (1809–1849). “Золотий жук”.

Едгар По – американський письменник, основоположник детективної літератури. 

Сюжетотворча роль розкриття загадки в новелі “Золотий жук”. Інтригуючий сюжет і напруженість оповіді як ознаки детективу.
	Учень:

пояснює, чому По називають основоположником детективної літератури;

знаходить елементи детективу в новелі “Золотий жук” (мотив розкриття загадки, інтригуючий сюжет і напруженість оповіді);

переказує новелу близько до тексту.

	9.
	4
	Роберт Луїс Стівенсон (1850-1894). “Острів скарбів”.

Романтика подорожей і пригод у романі “Острів скарбів”. Уславлення сміливості, винахідливості, порядності (Джим Хокінс і його товариші). Засудження жаги до збагачення, зрадливості, підступності (пірат Сільвер і його поплічники).
	Учень:

переказує близько до тексту роман “Острів скарбів”;

порівнює його з романом Ж.Верна “П’ятнадцятирічний капітан” (6 клас): спільний мотив небезпечної подорожі, напруги інтелектуальних, душевних і фізичних сил як необхідної передумови перемоги; образи юнаків Діка Сенда – Джима Хокінса і т.д.).

	6. Краса врятує світ, якщо світ врятує красу
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	2
	Рей Дýглас Бредбері (нар. 1920). “Усмішка”.

Зневіра автора в майбутньому технократичної ци​вілізації. Знищення природи, цивілізації і культури як наслідок бездуховного науково-технічного прогресу.

Трагічний оптимізм письменника. Несподіваний фінал як формальна ознака новели.
	Учень:

переказує близько до тексту зміст новели “Усмішка”;

пояснює сенс назви твору;

тлумачить символічне значення фіналу “Усмішки” (дитина й ранок – символи Майбутнього) як втілення трагічний оптимізму Бредбері;

пояснює, в чому полягає несподіваність фіналу твору (в руці Тома опинилася саме усмішка Джоконди – найвідоміший фрагмент картини Леонардо да Вінчі). 

	11
	1
	Вільям Вордсворт (1770-1850). “До прекрасного”

Уславлення в сонеті “До прекрасного” величезної сили “святого мистецтва”. Вірш Вордсворта як гімн художній творчості, обожнення Мистецтва, здатного “дарувати благодать” людині й людству.
	Учень:

виразно читає та аналізує сонет “До прекрасного”;

визначає його провідну думку: Мистецтво “в пензлі чи пері” увічнює життя людини й природи, бо спроможне “вирвать мить із плину часу і в ній божисту вічність передать”.

	7. Підсумок

	12
	1
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу
	Учень:

називає авторів і переказує зміст вивчених протягом року творів.


9 клас
(35 год.; 1 год./тижд.; тематична атестація – 4 год.; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. Архілох, Сапфо (1-2 вірші за вибором учителя і учня).

2. Вергілій. “Енеїда” (фрагменти): Заспів (кн.1, вірші 1–33), “Пророцтво Анхіза” (кн.6, вірші 752–853).

3. Данте. “Божественна комедія”: “Пекло” (скорочено).

4. М.Сервантес. “Дон Кіхот” (ч.І., скорочено).

5. В.Шекспір. “Гамлет”.

6. П.Кальдерон. “Життя – це сон”.

7. Й.В.Гете. “Фауст” (ч.І., скорочено).

Для вивчення напам’ять

1. Шекспір. Монолог Гамлета “Бути чи не бути ?..”
	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Вступ

	1.
	1
	Художня література як мистецтво слова, її місце серед інших видів мистецтва.

Веди, Біблія, Коран як пам’ятки світової літера​тури
	Учень:

називає характерні ознаки художньої літератури як мистецтва слова, визначає її місце серед системи інших видів мистецтва;

визначає Веди, Біблію, Коран як пам’ятки світової літератури, наводить приклади їхнього впливу на розвиток світової культури.

	2. Із античної літератури

	2.
	1
	Антична (давньогрецька і давньоримська) література – вихідна основа європей​ських літератур.


	Учень:

характеризує античну літературу як вихідну основу європей​ських літератур, невичерпне джерело сюжетів, тем, образів для літературного процесу наступних епох;

пригадує відомості про добу античності, отримані на уроках всесвітньої історії.

	3.
	1
	2.1 Із давньогрецької лірики
Давньогрецька лірика як синтез поезії та музики. Злиття в ній особистих почуттів і переживань поета з реаліями життя, утвердження самоцінності люд​ської особистості.

Архілох (серед. VII ст. до н.е.). “Серце, серце...”, “Всі шляхи богам відкриті...”, “Хліб мій на списі замішений”, “В горі невтішному...”

Образ суворого поета-воїна, мужньої людини (“Хліб мій на списі замішений”). Заклик до мужнього і спокійного ставлення до життєвих поразок і перемог, “змін у людському житті”. 

Сапфо (VII-VI ст. до н.е.). “До богів подібний...”, “Жереб мені випав такий...”

Майстерність Сапфо у відтворенні психології людини.
	Учень:

дає визначення давньогрецької лірики як єдності, з одного боку, власне поетичного тексту, а з другого – музики;

визначає Архілоха і Сапфо як видатних представників давньогрецької лірики;

називає провідні теми віршів:

а) Архілоха: заклик до мужнього і спокійного ставлення до життєвих перемог і поразок (“Серце, серце...”, “Всі шляхи богам відкриті...”, “В горі невтішному...”);

б) Сапфо: зображення почуттів дружби, кохання (“До богів подібний...”), замилування красою життя, природи (“Жереб мені випав такий...”).

виразно читає і аналізує окремі вірші давньогрецьких ліриків.

	4.
	2
	2.2 Із давньоримської літератури

Публій Вергілій Марон (70-19 pp. до н.е.). “Енеїда”: Заспів,  “Пророцтво Анхіза”.

“Енеїда” як літературна обробка римської легенди про троянця Енея – заснов​ника Риму. Поетизація римської доблесті, патріотизму, величі Риму як провідні настанови й основний пафос поеми.
	Учень:

визначає значення творчості Вергілія як творця національного героїчного епосу;

пояснює, що “Енеїда” є літературною обробкою римської легенди про троянця Енея – легендарного заснов​ника Риму;

переказує сюжет поеми “Енеїда”, читає окремі фрагменти з тексту, визначає провідну думку твору – звеличення римської держави (головний герой “Енеїди” не троянець Еней, а Рим);

пригадує відомості про римську державу і добу Октавіана, отримані на уроках всесвітньої історії.

	3. Із літератури Середньовіччя

	5.
	1
	Середньовіччя як історична і культурна доба, її хронологічні межі. 
	Учень:

називає хронологічні межі доби Середньовіччя: від V (476 рік – падіння Риму, Західної Римської імперії) до XV ст. (падіння Візантії; великі географічні відкриття, в т.ч. Америки);

пригадує відомості про добу Середньовіччя, отримані на уроках всесвітньої історії та історії України.

	6.
	3
	Аліг’єрі Данте (1265–1321). “Божественна комедія” (“Пекло)

“Божественна комедія” – філософсько-художній синтез середньовічної культури. Композиція поеми. Бачення світу в поемі, її алегоричний зміст.
	Учень:

пояснює, що поема “Божественна комедія” є філософсько-художнім синтезом (узагальненням найвищих досягнень) середньовічної культури;

переказує ключові фрагменти “Божественної комедії” (“Пекло”);

складає план її першої частини (дев’ять кіл Пекла: хто за що карається);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в поемі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття терцина.

	4. Із літератури доби Відродження

	7.
	1
	Доба Відродження, її хронологічні межі (XIV-XVI ст.). Ідейний рух гуманізму. Античність і культура Відродження.
	Учень:

пояснює, чому Відродження називають світоглядним пере​воротом;

пригадує відомості про культуру Відродження, отримані на уроках всесвітньої історії.

	8.
	4
	Мігéль де Сервантес Сааведра (1547–1616). “Дон Кіхот” (І частина)

Роман “Дон Кіхот” – пародія на рицарські романи і трагікомічний епос іспанського життя. Мандри Дона Кіхота у пошуках справедливості. Очікувані та реальні наслідки його вчинків. Романтизм Дона Кіхота та твереза розсуд​ливість Санчо Панси. Дон Кіхот – вічний образ всесвітньої літератури.
	Учень:

переказує близько до тексту ключові епізоди роману; перелічує основні пригоди Дон Кіхота (битва з вітряками, бурдюгами вина, звільнення злочинців тощо);

сприймає великий за обсягом твір цілісно;

характеризує образи Дон Кіхота і Санчо Панси;

висловлює судження про те, чому Дон Кіхот став вічним образом світової літератури;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в романі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття вічний образ.

	9.
	4
	Вíльям Шекспір (1564–1616). “Гамлет”. 

Шекспір – геніальний англійський дра​матург доби Відродження. 

Трагедія “Гамлет”, її філософсько-моральні мотиви. 

Гамлет – вічний образ світової літе​ратури.

Багатогранність шекспірівських характерів.
	Учень:

переказує близько до тексту ключові епізоди трагедії;

називає провідні філософсько-моральні мотиви трагедії “Гамлет”: мотив пізнання людиною зла та необхідності боротьби з ним; мотив зіткнення благородства й ницості;

доводить, що Гамлет – вічний образ світової літе​ратури;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в трагедії, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.

	5. Із літератури XVII століття

	10
	1
	Бароко й класицизм як провідні літературні напрями XVII століття.

Бароко – перший загальноєвропейський художній напрям. Європейське і українське бароко. Естетика і поетика літератури бароко.


	Учень:

визначає бароко й класицизм як провідні літературні напрями XVII століття;

пояснює, що бароко є першим художнім напрямом, який охопив практично всю Європу, в т.ч. українські землі;

пригадує відомості про XVII століття та його культуру, отримані на уроках всесвітньої історії, історії України, української літератури.

	11
	3
	Пéдро Кальдерон (1600–1681). “Життя – це сон”.

Втілення в драмі світоглядних і художніх принципів бароко. Філософсько-моральний конфлікт драми. Причини і наслідки еволюції образу Сехісмундо.
	Учень:

доводить, що в драмі “Життя – це сон” втілилися художні особливості бароко (схильність до протиставлення, барокова пишність і надлишковість у вживанні метафор, епітетів, порівнянь і т.п.);

визначає філософсько-моральний конфлікт драми;

простежує причини і наслідки еволюції, зміни образу Сехісмундо;

ТЛ Дає визначення поняття бароко

	6. Із літератури XVIIІ століття

	12
	1
	Просвітництво як літературна епоха. Провідні ідеї Просвітництва (віра у всеперемагаючу силу розуму, у безмежні можливості людини) та їх втілення в літературі.
	Учень:

характеризує Просвітництво як ідейний рух і літературну епоху; підкреслює важливу роль літератури в пропаганді та розповсюдженні прсвітницьких ідей;

пригадує відомості про XVIIІ століття та його культуру, отримані на уроках всесвітньої історії, історії України, української літератури.

	13
	3
	Йóганн Вóльфґанґ Ґете (1749–1832)

“Фауст” (І частина)

Трагедія “Фауст” як один із найвидатніших творів світової літератури. Образ Фауста як втілення динамізму нової європейської цивілізації. Пошуки сенсу буття і призначення людини. Опозиція Фауст – Мефістофель. Фауст і Маргарита.
	Учень:

переказує близько до тексту ключові епізоди трагедії;

сприймає текст цілісно;

розкриває головну тему трагедії – пошуки людиною сенсу буття і свого призначення;

характеризує образ Фауста, Маргарити, Мефистофеля;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в трагедії, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	6. Підсумок

	14
	1
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу.
	Учень:

називає авторів і переказує зміст вивчених протягом року творів;

повторює, узагальнює і систематизує засвоєні протягом навчального року відомості про особливості перебігу світового літературного процесу.


10 клас
(35 год.; 1 год./тижд.; тематична атестація – 4 год.; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. Е.Т.А.Гофман. “Крихітка Цахес”.

2. Дж.Байрон. “Мій дух як ніч...”, “Мазепа”.

3. О.Пушкін. “Євгеній Онєгін” (скорочено).

4. В.Гюго. “Собор Паризької Богоматері” (скорочено).

5. О.Бальзак. “Гобсек”.

6. Ф.Достоєвський “Злочин і кара” (скорочено).

7. Л.Толстой. “Анна Кареніна” (скорочено).

8. Г.Ібсен. “Ляльковий дім”.

Для вивчення напам’ять

1. Байрон. “Мій дух як ніч...”

2. Міцкевич (вірш за вибором учня).

3. Пушкін (вірш за вибором учня).

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Із літератури романтизму

	1.
	2
	Особливості романтизму як художнього напряму, його естетичні принципи. Специфіка ро​мантичного світосприйняття. Багатство і розмаїття літератури романтизму, її художні відкриття і найвидатніші представники. 
Áдам МІЦКÉВИЧ (1798–1855). “Крим-ські сонети” (№4 “Буря”, №8 Гробниця Потоцької”, №14 “Пілігрим”)
Олександр пушкін (1799–1837). “Євгеній Онєгін” (скорочено), “До моря”, “Я вас любив...”, “Я мить чудову пам’ятаю...”, “Я пам'ятник собі воздвиг нерукотворний...” (за вибором учителя)
	Учень:

характеризує романтизм як великий художній напрям в Європі та США межі XVIII-ХІХ ст. і називає його характерні ознаки: а) заперечення раціоналізму, культ почуттів людини; б) увага до особистості, її індивідуальних рис; в) неприйняття буденності і звеличення “життя духу”; в) провідні мотиви самотності, світової скорботи (національної туги) і романтичного бунту, нескореності; г) історизм творів і захоплення фольклором;

знаходить приклади конкретного втілення згаданих ознак романтизму в творах А.Міцкевича і О.Пушкіна і ілюструє їх цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття романтизм.

	2.
	2
	Ернст-Теодор-Амадей Гофман (1776–1822)

“Малюк Цахес на прізвисько Ціннобер”

“Малюк Цахес” – шедевр романтичної каз​ки-новели. Протистояння митця та філістера – ос​новний її конфлікт. Сатирико-метафоричний зміст твору. Специфіка романтизму Гофмана: переплетін​ня реальності та нестримної фантазії. Іронія і гротеск у творі.
	Учень:

характеризує Гофмана як багатогранного митця-романтика;

переказує зміст повісті-казки Гофмана, знаходить у ній характерні риси романтизму; 

визначає наявність у “Крихітці Цахесі” іронії і гротеску як важливу рису індивідуального стилю Гофмана;

характеризує образи Цахеса і Балтазара;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в “Малюкові Цахесі...”, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття гротеск.

	3.
	3
	Джордж Ноел Гордон Байрон (1788–1824)
“Мій дух як ніч...”, “Мазепа”

Байрон – англійський поет-романтик, фундатор течії байронізму. Провідні мотиви і домінуючі настрої його творчості.

Настрої “світової скорботи” у віршах поета.

Поема “Мазепа”, історична основа та романтичний міф. Риси романтичного героя в образі Мазепи.
	Учень:

характеризує Байрона як видатного англійський поета-романтика;

називає провідні мотиви і домінуючі настрої його творчості: “світова скорбота” і самотність (“Мій дух як ніч...”); нескореність, романтичний бунт (“Прометей”) тощо;

переказує зміст поеми “Мазепа”, визначає її історичну основу та романтичний міф;

характеризує образ Мазепи;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в поемі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	4.
	4
	Віктор Гюго (1802–1885). “Собор Паризької Богоматері”

Віктор Гюго як центральна постать літератури французького романтизму.

“Собор Паризької Богоматері” – романтичний історичний роман, його проблематика. Образ собору як композиційний стрижень твору і місткий символ перехідної епохи. Трагічність долі Есмеральди. Еволюція Квазімодо: від раба (“пан і його пес”) до особистості.
	Учень:

переказує близько до тексту ключові епізоди роману;

доводить, що “Собор Паризької Богоматері” є історичним романом: знаходить зразки середньовічного колориту;

розкриває важливу роль образу собору;

характеризує образи Есмеральди, Клода Фролло;

простежує та ілюструє цитатами з тексту еволюцію образу Квазімодо: від раба (“пан і його пес”) до моральної особистості;

висловлює особисте ставлення до проблем твору, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.
ТЛ Дає визначення поняття історичний роман.

	2. Із літератури реалізму

	5.
	3
	Реалізм як художній напрям ХІХ ст. Схильність до дослідження впливу суспільства на формування особистості як ознака реалізму.

Оноре де Бальзак (1799-1850). “Гобсéк”

Бальзак – видатний французький письменник, за​чинатель соціального реалістичного роману. Влада золота та її філософія в повісті “Гобсек”. Неоднозначний образ “філософа й скнари” Гобсека. Композиція і стиль твору. Бальзак і Україна.
	Учень: 
характеризує творчість французького письменника Бальзака як визначне явище світової літератури ХІХ ст.;

відзначає зв’язок його життя з Україною;

переказує близько до змісту ключові епізоди повісті;

аналізує особливості втілення мотиву влади золота в повісті “Гобсек”;

характеризує образ Гобсека і порівнює образи Фанні Мальво і Анастазі де Ресто; Дервіля і Максіма де Трая;

визначає особливості композиції повісті (роль прийому обрамлення: історія про Гобсека “взята в рамку” опису розмови у салоні віконтеси де Гранльє);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	6.
	4
	Федір Достоєвський (1821–1881). “Злочин і кара”
Творчість Достоєвського як одна з вершин ро​сійської і всесвітньої літератури. Філософські, етич​ні й естетичні погляди письменника та їхнє вираження в художніх текстах.

Роман “Злочин і кара” як вираження полі​фонічного типу художнього мислення. Філософські, соціальні, психологічні й морально-етичні ідеї твору. Еволюція образу Раскольнікова і розвінчання теорії сильної особис​тості, “надлюдини”. Розкриття складності духовного світу людини. Система образів роману, семантика і символіка його назви.


	Учень:

називає характерні риси літератури реалізму;

визначає творчість російського письменника і філософа Достоєвського як одну з вершин ро​сійської і всесвітньої літератури;

акцентує увагу на значному філософському і етич​ному потенціалі роману “Злочин і кара”;

простежує і підтверджує цитатами з тексту розвиток образу Раскольнікова: від скромного, інтелігентного й доброго студента, який здатен співчувати чужому горю – через убивство старої лихварки та її сестри – до розкаяння вже на каторзі;

висловлює власні судження щодо теорії Родіона Раскольнікова і підтверджує їх прикладами і цитатами з тексту, а також власними життєвими спостереженнями;

характеризує образи Родіона Раскольнікова і Соні Мармеладової;

пояснює сенс і символіку назви “Злочин і кара”;

висловлює особисте ставлення до проблем твору, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.
ТЛ Дає визначення поняття роман і його різновидів: а) психологічний роман; б) філософський роман .

	7.
	5
	Лев Толстой (1828–1910). “Анна Кареніна”
Творчість Льва Толстого як найповніший вияв можли​востей реалістичної літератури. Образи-характери роману, пластичність змалюван​ня і психологічна глибина. Суперечливий образ Анни. Образ Левіна, його автобіографічна складова.
	Учень:

визначає творчість Л.Толстого як найповніший вияв можли​востей реалістичної літератури;

переказує загальний зміст роману “Анна Кареніна”, виділяє ключові епізоди (зустріч Анни і Вронського на вокзалі, побачення Анни з сином тощо);

називає основні проблеми твору (“мысль семейная” /Л.Толстой/);

характеризує образи головних героїв твору в їхній психологічній глибині;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

	3. Новаторські зрушення в літературі другої половини ХІХ ст.

	8.
	3
	Генрік Íбсен (1828–1906). “Ляльковий дім”

Ібсен – норвезький письменник, зачинатель європейської “нової драматургії”. “Ляльковий дім” як соціально-психологічна дра​ма. Особливості драматичного конфлікту та розвитку сценічної дії в п’єсі. Аналітична композиція п’єси. Новаторство Ібсена-драматурга.
	Учень:

переказує близько до тексту зміст п’єси;

дає визначення п’єси “Ляльковий дім” як соціально-психологічної дра​ми;

називає й ілюструє прикладами з тексту втілення рис “нової драми” в “Ляльковому домі”;

характеризує головних дійових осіб твору;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття соціально-психологічна драма.

	4. Підсумок

	9.
	1
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу
	Учень:

називає авторів і переказує зміст вивчених протягом року творів;

повторює, узагальнює і систематизує засвоєні протягом навчального року відомості про особливості перебігу світового літературного процесу.


11 клас
(35 год.; 1 год./тижд.; тематична атестація – 4 год.; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. Ш.Бодлер (1-2 вірші за вибором учителя).

2. П.Верлен (1-2 вірші за вибором учителя).

3. Кнут Гамсун. “Пан” (скорочено).

4. Ф.Кафка. “Перевтілення”.

5. Дж.Джойс. “Джакомо Джойс”.

6. М.Булгаков. “Майстер і Маргарита” (скорочено).

7. Із європейської поезії початку ХХ ст. (2-3 вірші за вибором учителя).

8.  Дж.Б.Шоу. “Пігмаліон”

Для вивчення напам’ять

1. П.Верлен (вірш за вибором учня).

2. Із російської поезії “срібного віку” (вірш за вибором учня).

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Нові напрями в літературі межі ХІХ-ХХ століть

	1.
	3
	Модерністські зрушення у французькій поезії другої половини ХІХ ст.

Шарль Бодлер (1821–1867). “Альбатрос”, “Відповідності”, “Гімн красі”, “Вечорова гармонія”.
Бодлер – французький поет другої по​ловини XIX ст., пізній романтик і один із зачинателів символізму. Збірка “Квіти зла”. Протиставлення дійсності й ідеалу як семантико-образна вісь збірки.
	Учень:

розповідає про модерністські зрушення у французькій поезії другої половини ХІХ ст., пошуки нових засобів художньої виразності, модерних естетичних орієнтирів;

характеризує композицію збірки “Квіти зла”;

виразно читає й аналізує вірші Бодлера;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творах поета, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту;

наводить приклади втілення рис символізму в поезіях Бодлера.
ТЛ Дає визначення поняття символ.



	2.
	2
	Із поезії французького символізму

Символізм як літератур​ний напрям останньої третини XIX – початку XX ст. Основні естетичні принципи та поетичне нова​торство символістів. Поняття про символ як основ​ний засіб поетичного самовираження.
Поль Верлен (1844–1896). “Тихе небо понад дахом”, “Поетичне мистецтво”
	Учень:

характеризує в загальних рисах символізм як літератур​ний напрям;

визначає музичність як важливу ознаку віршів Верлена, засіб прямого вираження інтуїтивно-емоційного, несвідомого, настроєвого;

виразно читає й аналізує вірші Верлена.

ТЛ Дає визначення поняття символізм.

	3.
	3
	Ранній модернізм у літературі поч. ХХ ст.
Кнут Гамсун (1859 –1952). “Пан”

Кнут Гамсун як знакова постать у світовій літературі кінця ХІХ – першої третини ХХ ст. Ранньомодерністський характер його творчості, її еволюція.

“Пан” як модерністський роман, природа і люди​на в ньому. Неоромантичні мотиви й образи лейтенанта ґлана і Едварди. 

Імпресіоністична тех​ніка письма і поетичність твору.
	називає основні художні напрями раннього модернізму: імпресіонізм, символізм, нео​романтизм;

пояснює, чому норвежця Кнута Гамсуна називають знаковою постаттю світової літератури кінця ХІХ – першої третини ХХ ст.;

переказує близько до тексту ключові епізоди роману;

характеризує образи лейтенанта Глана і Едварди;

пояснює, чому “Пан” вважається модерністським романом;

знаходить конкретні приклади імпресіоністичної тех​ніки письма;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття імпресіонізм.

	2. Із літератури першої половини ХХ століття

	4.
	1
	XX ст. як літературна епоха, глибинний переворот в естетиці й художній практиці. Світова література XX ст.: основні етапи та тен​денції розвитку.
	Учень:

визначає розвиток модернізму і авангардизму як провідну тенденцію літературного процесу першої половини ХХ ст.;

характеризує роздвоєння культурного процесу на два річища (елітарну і масову культуру) як характерну ознаку ХХ ст.

ТЛ Дає визначення понять авангардизм, модернізм (у літературі).

	5.
	2
	Франц Кафка (1883–1924). “Перевтілення”. Кафка – австрійський письменник-модерніст. Своєрідність світобачення і його художнього ви​раження в оповіданні “Перевтілення”. Грегор Замза і його родина. Особливості стилю Кафки, поєднання реальності і міфотворчості. 
	Учень:

пояснює характерні особливості індивідуального стилю австрійського письменника-модерніста Франца Кафки;

висловлює судження про особливості стосунків Грегора з його родиною;

характеризує образ Грегора Замзи;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення понять експресіонізм.

	6.
	2
	Джеймс Джойс (1882-1941). “Джáкомо Джойс”.

Джойс – ірландський письменник-модерніст, його світоглядні й естетичні позиції. Харак​терні риси поетики його модерністських творів. Психологічне есе “Джакомо Джойс”, його автобіографічний характер. Джойс як один із “батьків модернізму”.
	Учень:

називає та ілюструє прикладами з тексту психологічного есе “Джакомо Джойс” харак​терні риси поетики модерністських творів одного з “батьків модернізму” ірландського письменника Джойса;

наводить приклади автобіографічного характеру “Джакомо Джойса”;

називає ключові слова твору і пояснює їхній зв’язок із творчим задумом автора;

ТЛ Дає визначення поняття “потік свідомо​сті".

	7.
	4
	Михайло Булгаков (1891–1940). “Майстер і Маргарита”.

Булгаков – російський письменник. “Майстер і Маргарита” як вершина його творчості. “Магічний реалізм” роману. Часові шари в творі, художні засоби їхньої зв’язності. Особливості композиції твору Булгакова – “роман у романі”. Реальне та ірреальне в творі. Булгаков і Київ.


	Учень:

пояснює зв’язок Булгакова з Україною;

характеризує роман як вершину творчості М.Булгакова;

переказує близько до тексту ключові епізоди роману;

наводить приклади використання автором елементів “магічного реалізму”, нерозривне поєднання реального та ірреального в творі;

характеризує головних героїв твору;

висловлює судження про особливості його композиції;

висловлює особисте ставлення до проблем твору, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.

	3. Нові віяння в поезії початку ХХ ст.

	8.
	3
	3.1 Із західноєвропейської поезії

Райнер Марія Рільке (1875–1926). “Згаси мій зір...”, “Осінній день”, “Гетсиманський сад”, “Орфей, Еврідіка, Гермес”, “Ось дерево звелось...”

Ґійом Аполлінер (1880–1918). “Лорелея”, “Міст Мірабо”, “Пісня нелюбого”, “Зарізана голубка й водограї”
	Учень:

розповідає про нові віяння в поезії ХХ ст.;

визначає особливості віршів Рільке і Гійома Аполлінера (зокрема - використання останнім впливу на читачів фігурних віршів – “Зарізана голубка й водограї”);

виразно читає й аналізує вірші західноєвропейських поетів початку ХХ ст.

	9.
	3
	3.2 Із російської поезії “срібного віку”

“Срібна вік” російської поезії, його модерністські й авангардистські течії.
Олександр Блок (1880–1921). “Вітер далекий навіяв...”, “Незнайома”, “Весно, весно, без меж і без краю...”, “Скіфи”

Анна Ахматова (1889–1966). “Довкола жовтий вечір ліг”, “Дав мені юнь ти сутужную”, “Реквієм”

Борис Пастернак (1890–1960). “Про ці вірші”, “Визначення поезії”, “По стіні збігали стрілки...”, “Зимова ніч”.
	Учень:

називає провідні модерністські й авангардистські напрями і течії “срібного віку” російської поезії, а також їхніх найвідоміших представників: символізм (Блок), футуризм (ранній Пастернак), акмеїзм (Ахматова);

виразно читає й аналізує вірші російських поетів початку ХХ ст.

ТЛ Дає визначення понять мо​дернізм, авангардизм.

	4. Новаторство в драматургії

	10
	3
	Джордж Бéрнард Шоу (1856–1950). “Пігмаліон”
Комедія “Пігмаліон”, її міфологічна основа. Динамізм дії і парадоксаль​ність як невід’ємні риси творчості Шоу. Проблема​тика й художні особливості твору, його “філологічний конфлікт” і соціально-виховна спрямованість. Елайза Дулитл, її шлях від мало привабливої квіткарки-кокні до “чарівної леді”. Інтелектуальний характер драматургії Шоу.
	Учень:

доводить, що у веселій, дотепній комедії “Пігмаліон” присутній “філологічний конфлікт”, в якому Шоу втілює ідею вирішення проблеми соціальної рівності ;

визначає гуманітарну освіту і формування почуття власної гідності Елайзи Дулитл як її шлях від мало привабливої квіткарки-кокні до “чарівної леді”, як підґрунтя для “фантастичного міжкласового стрибка” (Б.Шоу);

пояснює сенс назви твору, зокрема – зв’язок (збіги й відмінності) комедії “Пігмаліон” з давньогрецьким міфом про Пігмаліона;

висловлює особисте ставлення до проблем твору, аргументуючи свою точку зору цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття інтелектуальна драма.

	5. Підсумок

	11
	1
	Узагальнення та систематизація вивченого протя​гом року матеріалу
	Учень:

називає авторів і переказує зміст вивчених протягом року творів;

повторює, узагальнює і систематизує засвоєні протягом навчального року відомості про особливості перебігу світового літературного процесу.


12 клас
(35 год.; 1 год./тижд.; тематична атестація – 4 год.; резервний час – 4 год.)

Твори для текстуального вивчення на навчальний рік

1. А.Камю. “Чума”.

2. Е.Йонеско. “Носороги”.

3. Е.Хемінгуей. “Старий і море”.

4. В.Г.Оден (1-2 вірші за вибором учня).

5. Кавабата Ясунарі “Тисяча журавлів”.

6. Г.Гарсіа Маркес “Стариган з крилами”.

7. М.Павич. “Дамаскин”.

8. Із сучасної російської літератури (за вибором учителя).

	№
	К-ть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1. Із літератури другої половини ХХ ст.

	1.
	1
	Світова література другої половини XX ст. Розви​ток існуючих і виникнення нових літературних на​прямів, течій і тенденцій. Постмодернізм, його тео​ретичні засади й художня (літературна) практика.
	Учень:

розповідає про літературу другої половини ХХ століття, зокрема – про літературу постмодернізму (остання третина ХХ - початок ХХІ століття), його найвидатніших представників і їхні твори: “Хозарський словник”, оповідання для комп’ютера (зокрема “Дамаскин”) М. Павича; “Ім’я троянди” У.Еко та ін.

	2.
	3
	Альбер Kамю (1913–1960). “Чума”.
Камю – французький письменник, його філософські й естетичні погляди. Метафізика абсурду і етика трагічного стоїцизму в романі “Чума”. Проблема вибору людини в межовій ситуації та відповідальності за цей вибір. Композиція і стиль твору.
	Учень:

переказує близько до тексту ключові епізоди роману;

характеризує головних героїв твору;

висловлює міркування про важливу думку Камю, висловлену у фіналі роману: “люди більше заслуговують на захоплення, ніж на зневагу”;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття екзистенціалізм (як літературне явище).

	3.
	3
	Ежен Йонеско 

(1912–1988). “Носороги”.

“Драма абсурду” в французькій літературі 2-й пол. ХХ ст. Йонеско як її талановитий представник. Своєрідна переоцінка цінностей сучасної цивілізації і виявлення їх абсурдності. Гротесково-сатиричне зображення в “Носорогах” “омасовлення людей”, перетворення їх на “бедлам нелюдів”, що загрожує цивілізації й культурі. Антитоталітарний підтекст п’єси.
	Учень:

відзначає, що “драма абсурду” була помітним явищем літератури ХХ ст. і переказує близько до тексту ключові епізоди п’єси;

робить спробу пояснити, чому не всі герої п’єси “оносорожилися”;

тлумачить слова Беранже, проголошені у самому фіналі твору: “Я остання людина і буду нею до самого кінця! Я не здамся!”;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту (зокрема – щодо антитоталітарного підтексту п’єси). 

	4.
	3
	Ернест Міллер Хемінгуей (1899–1961).

“Старий і море”.

Творчий шлях американського письмен​ника Хемінгуея, особливості його поетики й стилю.

“Старий і море” – повість-притча про людину. “Життєподібний” сюжет і філософсько-символічний зміст твору.
	Учень:

пояснює, чому твір “Старий і море” називають повістю-притчею про людину;

переказує близько до змісту ключові епізоди роману;

характеризує образ Старого;

тлумачить висловлювання “Людину можна знищити, а здолати не можна”;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття повість-прит​ча.

	5.
	2
	Вістен Гью Óден (1907–1973). “Куди ж ти, куди?..”, “1 вересня 1939 року”, “В музеї образотворчого мистецтва”, “Популярний життєпис”

Оден – один з найбільших англомовних поетів ХХ ст.
	Учень:

визначає творчість Одена як одну з вершин світової поезії ХХ ст.;

виразно читає й аналізує вірші поета;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються у віршах Одена, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.



	6.
	3
	Кавабата Ясунарі (1899–1972). “Тисяча журавлів”.
Кавабата Ясунарі – “красою Японії народже​ний”. Відображення національної етики та естетики в повісті. Гармонія людини і природи – одна з го​ловних проблем твору. Вишукана простота стилю письменника.


	Учень:

пояснює, чому у визначенні нобелівського комітету про Кавабата Ясунарі було написано – “красою Японії народже​ний”;

наводить приклади відображення японської етики та естетики в повісті;
доводить прикладами з тексту, що пошук гармонії людини і природи є однією з го​ловних проблем твору;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття ін​дивідуальний стиль письменника; національний (місцевий) колорит художнього твору.

	7.
	2
	Габріель Гарсіа Маркес (нар. 1928). “Стариган з крилами”

Органічне поєднання буденного й фантастичного як характерні риси “магічного реалізму” в новелі “Стариган із крилами”. Проблематика та система образів твору.
	Учень:

висловлює власні судження про алегоричний сенс зображення людського суспільства, в якому немає місця ангелам;

розрізняє реальність і вигадку в оповіданні, характеризує підкреслено “буденне” зображення автором фантастичного як характерну ознаку “магічного реалізму”;

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття магічний реалізм.

	8.
	3
	Милорад Павич (нар. 1929). “Дамаскúн” (або інший твір за вибором учителя).
“Перший письменник третього тисячоліття” серб Павич. Втілення в оповіданні “Дамаскин” рис постмодернізму. Можливість вибору шляхів читання твору на двох його “перехрестях” (в т.ч. на комп’ютері) як вияв характерної для постмодерністської літератури гри письменника з текстом і читачем, “відмови від монопольного права автора на істину”. Інтенсивне використання фактів візантійської і поствізантійської культури.
	Учень:

пояснює, чому серба М.Павича називають “першим письменником третього тисячоліття” ;

наводить приклади втілення в оповіданні “Дамаскин” рис постмодернізму: боротьба за читача та її засоби: інтенсивне використання фактів візантійської і поствізантійської культури (зокрема, засобів відтворення “місцевого колориту”: балканських імен і географічних назв, побутових деталей тощо);

називає та ілюструє прикладами з тексту улюблені художні засоби письменника: розгорнуті (схожі на барокові) метафори, парадоксальні портрети та пейзажі, каталогізація, “плетення словес” тощо);

висловлює особисте ставлення до проблем, що піднімаються в творі, аргументуючи свою точку зору прикладами і цитатами з тексту.

ТЛ Дає визначення поняття постмодернізм .

	2. Із сучасної літератури (огляд)

	9.
	3
	Сучасний літературний процес: співіснування і взаємодія різних стилів, напрямів, течій. “Втеча культури на університетські кафедри”, виживання художньої літератури в конкуренції з “відео”, “мультимедіа”, Інтернетом та іншими реаліями сучасності.

Помітні постаті сучасної літератури: Умберто Еко, Ричард Бах, Патрік Зюскінд, Паоло Коельо, Італо Кальвіно, Мілан Кундера, Харукі Муракамі та ін.

Сучасний російський літературний процес (В.Пелевін, Б.Акунін та ін.)
	Учень:

висловлює своє ставлення до творів сучасної літератури, обраних учителем/школярами для розгляду в класі;

порівнює сучасні художні тексти з творами, розглянутими в процесі вивчення предмета “Зарубіжна література”;

аналізує й інтерпретує конкретний сучасний літературний твір за власним вибором);

висловлює свої судження про роль художньої літератури в житті сучасної людини.

	3. Повторення, узагальнення та систематизація

навчального матеріалу курсу “Зарубіжна література”

	10
	1
	Найвидатніші здобутки зарубіжної літератури Античності, Середньовіччя та Відродження
	Учень:

визначає хронологічні межі античної літератури (ХVI ст. до н.е. – V ст. н.е.), літератури доби Середньовіччя (V-ХV ст.) та Відродження (ХІV-ХVI ст.);

називає найвидатніші явища зарубіжної літератури цих епох, їхні характерні ознаки і висловлює судження про них.

	11
	1
	Найвидатніші здобутки зарубіжної літератури ХVII ст. (бароко, класицизм); ХVIIІ ст. (Просвітництва), доби романтизму (перша пол. ХІХ ст.)
	Учень:

називає найвидатніші явища зарубіжної літератури цих епох, їхні характерні ознаки і висловлює судження про них.

	12
	1
	Найвидатніші здобутки зарубіжної літератури ХІХ ст. (реалізм), а також межі ХІХ-ХХ ст. (ранній модернізм, авангард)
	Учень:

називає найвидатніші явища зарубіжної літератури цих епох, їхні характерні ознаки і висловлює судження про них.

	13
	1
	Найвидатніші здобутки зарубіжної літератури ХХ ст., а також межі ХХ-ХХІ ст., сучасної літератури.
	Учень:

називає найвидатніші явища зарубіжної літератури цих епох, їхні характерні ознаки і висловлює судження про них.


Додаток № 1

Критерії оцінювання навчальних досягнень

учнів з літератури (українська, зарубіжна,

літератури національних меншин)

Головним завданням викладання предмета є літературна освіта, розвиток гуманітарної культури та творчих здібностей учнів, виховання в них національних світоглядних орієнтацій, вироблення вмінь самостійно ознайомлюватися з творами мистецтва слова та свідомо сприймати втілені в них естетичні й духовні цінності.

Об'єктом вивчення літератури є художній твір, його естетична природа та духовно етична сутність, що й зумовлює організацію уроку літератури. Що слід вивчати, яких результатів у набутті знань та вмінь потрібно досягти, визначено навчальною програмою для кожного класу. Складність полягає у виборі методів та прийомів, застосування яких дало б змогу навчити школярів сприймати твір за законами естетичного мислення та інтегрувати здобуті знання в їхній духовний досвід.

Такий спектр завдань потребує цілісного підходу до вивчення кожного літературного твору, організації його аналізу в єдності змісту й форми. Під час вивчення літератури вчитель має чітко визначити основні та другорядні знання, дібрати аналогічні факти в інших видах мистецтва, застосувати такі засоби і прийоми роботи, які найефективніше розкрили б художню своєрідність твору.

Теоретичні аспекти вивчення твору при цьому слід розглядати не як самоціль, а лише як один із засобів визначення своєрідності авторської поетики. Аналіз художнього твору має опиратися на текст та докладний розгляд основних епізодів, виразне читання уривків, окремих творів тощо.

Переорієнтація процесу навчання на розвиток дитини передбачає індивідуально-диференційований, особистісно-орієнтований підхід, за якою на першому місці в педагога повинен бути учень, його особистість, яку треба всебічно розвивати засобами словесного мистецтва та педагогічної майстерності.

Перевірка та встановлення досягнутого рівня в опануванні суми певних знань і вмінь належать до найважливіших аспектів навчального процесу і значною мірою характеризують його якість.

Для ефективнішого визначення рівня знань і вмінь учнів цього року була запроваджена в школі 12-бальна система оцінювання.

	Рівні навчальних досягнень
	Бали
	Критерії оцінювання навчальних досягнень

	І. Початковий
	1
	Учень відтворює матеріал, називаючи окремий факт.

	
	2
	Учень розуміє навчальний матеріал і може відтворити фрагмент з нього окремим реченням.

	
	3
	Учень розуміє навчальний матеріал і за допомогою вчителя дає відповідь у формі висловлювання.

	ІІ. Середній
	4
	Учень має уявлення про зміст твору, здатний переказати незначну його частину та з допомогою вчителя визначити основні сюжетні елементи.

	
	5
	Учень знає зміст твору, переказує окрему його частину, з допомогою вчителя знаходить приклади у тексті.

	
	6
	Учень знає зміст твору, здатний переказати значну його частину, з допомогою вчителя виділяє головні епізоди.

	ІІІ. Достатній
	7
	Учень володіє матеріалом і навичками аналізу літературного твору за поданим учителем зразком, наводить окремі приклади з тексту.

	
	8
	Учень володіє матеріалом, під керівництвом учителя аналізує текст, виправляє допущені помилки й добирає докази на підтвердження висловленої думки.

	
	9
	Учень володіє матеріалом та навичками аналізу літературного твору, оцінює окремі літературні явища, добирає аргументи на підтвердження влас​них міркувань.

	ІV. Високий
	10
	Учень володіє матеріалом та навичками аналізу літературного твору, систематизує набуті знання, знаходить і виправляє допущені помилки.

	
	11
	Учень володіє матеріалом, вміннями та навичками аналізу художнього твору, висловлює свої думки, самостійно оцінює літературні явища.

	
	12
	Учень вільно володіє матеріалом та навичками аналізу літературного твору, оригінальне вирішує різноманітні навчальні завдання


На уроках літератури домінуючою формою навчання і здійснення контролю за досягнутими результатами є діалог, який відбувається на всіх етапах навчальної діяльності і до якого учнів залучає вчитель, спонукаючи розмірковувати, робити узагальнення і висновки, висловлювати власні думки, оцінювати. При цьому й відбувається перевірка та оцінювання навчальних досягнень учнів і рівня їхньої компетентності, тобто поточне оцінювання знань та вмінь. Під час такого оцінювання обов'язковим має стати контроль за прочитанням кожним учнем програмових творів, визначення рівня засвоєння їхнього змісту, перевірка виконання зазначених у програмі видів усних та письмових робіт. За згодою учня відповідні бали за тему можуть бути виставлені й на підставі поточного оцінювання.

Знання напам'ять визначених програмою творів та виразне читання їх оцінюється 12 балами.

Основною структурною одиницею кожного навчального предмета є тема, передбачена навчальною програмою.

Під час тематичного оцінювання кількість балів, яку отримує учень, має визначати рівень опанування ним кожної конкретної теми.

Тематичне оцінювання є обов'язковим, і результати його проведення фіксуються в журналі в окремій колонці (За тему ...).

Тематичну атестацію у процесі вивчення літератури краще проводити за певними блоками (розділами) курсу, зважаючи на те що на вивчення більшості літературних творів визначено невелику кількість годин.

Якщо вивчення теми не завершено в межах семестру (півріччя), то атестація за нею переноситься на наступний семестр (півріччя). Якщо учень через поважну причину не зміг пройти атестацію з окремої теми, то на його прохання ця атестація може бути перенесена на інший термін, але не пізніше, як на тиждень.

Для тематичного оцінювання навчальних досягнень учнів у журналі відводяться дві клітинки: для першої і можливої повторної атестації. Учням дозволяється перескладати тему задля підвищення балів.

Підсумкове оцінювання проводиться наприкінці семестру та навчального року. Підсумкова оцінка за семестр визначається результатами тематичного оцінювання.
Семестрові бали виставляються за умови проходження учнем усіх запланованих тематичних атестацій, так само виставляється й підсумкові бали за рік. У випускних класах проводиться державна підсумкова атестація, яка визначає освітній рівень учнів.

Бали за ведення зошитів з літератури виставляються в журнал один раз на семестр (півріччя).

Отже, форми оцінювання навчальних досягнень учнів – поточне, тематичне, підсумкове – на сучасному етапі набувають іншого характеру, стимулюючи учнів до підвищення рівня навчальних здобутків.

Додаток № 2

Додаткова література для читання

5 клас

Андерсен Г.К. Вибрані казки.

Біанкі В. Оповідання про тварин

Гауф В. Казки.

Гофман Е.Т.А. Лускунчик і Мишачий король.

Грімм Я. і В. Вибрані казки.

Даррел Дж. Моя родина та інші звірі.

Іскандер Ф. Дідусь.

Кіплінг Д.Р. Рікі-Тікі-Таві. Як і чому.

Коллоді Дж. Пригоди Піноккіо.

Корчак Януш. Король Матіуш Перший.

Лагерлеф С. Дивовижна подорож Нільса Хольгерсона з дикими гусками по Швеції.

Ліндгрен А. Расмус-волоцюга. Пеппі Довгапанчоха.

Олеша Ю. Три товстуни.

Паустовський К. Оповідання про природу.

Перро Ш. Казки.

Пушкін О. Казки.

Распе Р.Е. “Дивовижні пригоди, подорожі й бойові подвиги барона Мюнхгаузена”.

Родарі Д. Казки по телефону.

Ролінґ Дж.К. Гаррі Поттер і філософський камінь. Гаррі Поттер і таємна кімната. Гаррі Поттер і в’язень Азкабана. Гаррі Поттер і келих вогню. Гаррі Поттер і Орден Фенікса.

Роні-Старший Ж. Печерний лев. Боротьба за вогонь.

Сетон-Томпсон Е. Оповідання про тварин

Топеліус Ц. Вибрані казки.

6 клас

Арський Ф. В країні міфів.

Беляєв О. Людина-амфібія. Голова професора Доуеля.

Бічер-Стоу Г. Хатина дядька Тома.

Бредбері Р. Марсіанські хроніки.

Буссенар Л. А. Викрадачі діамантів.

Верн Ж. Таємничий острів.

Гловацька К. Міфи Стародавньої Греції.

Джек Лондон. Біле ікло. Поклик предків.

Дюма О. Три мушкетери.

Езоп. Байки.

Керролл Л. Аліса в країні чудес.

Крилов І. Байки.

Крюс Дж. Тім Талер, або Проданий сміх.

Кун М. Легенди та міфи Стародавньої Греції.

Купрін О. Білий пудель.

Носов М. Вибрані оповідання.

Островський О. Снігуронька.

Парандовський Я. Міфологія.

Паустовський К. Теплий хліб.

Пушкін О. Дубровський.

Сенкевич Г. Янко-музикант.

Стівенсон Р. Л. Острів скарбів. Чорна стріла

Твен Марк. Принц і злидар.

Толкін Д. Р. Гоббіт, або Мандрівка за Імлисті гори. Володар кілець. Братство кільця.

Троєпольський Г. Білий Бім Чорне Вухо.

Уеллс Г. Війна світів.

Хаггард Г. Р. Рудники царя Соломона.

Харріс Дж.Ч. Казки дядечка Рімуса.

7 клас

Бредбері Р. Канікули.

Вазов І. Під ігом.

Васильєв Б. А зорі тут тихі. У списках не значився.

Верн Ж. Діти капітана Гранта. 20 000 льє під водою.

Джованьйолі Р. Спартак.

Діккенс Ч. Пригоди Олівера Твіста.

Дюма А. Граф Монте-Крісто.

Конан-Дойль А. Пригоди Шерлока Холмса.

Костер Ш. Легенда про Тіля Уленшпігеля.

Купер Ф. Звіробій. Останній з могікан.
О.Генрі. Новели (за вибором).

Олександр Грін . Пурпурові вітрила. Та, що біжить по хвилях.

Пушкін О. Капітанська дочка.

Рід М. Оцеола, вождь семінолів.

Сабатіні Р. Одіссея капітана Блада.

Скотт В. Роб Рой. Квентін Дорвард.

Толстой Л. Дитинство.

Уеллс Г. Невидимець.

Чапек К. Оповідання.

Чехов А. Гумористичні оповідання.

Шеклі Р. Запах думки.

8 клас

Биков В. Знак біди.

Боккаччо Дж. Декамерон.

Геродот. Історія.

Гоголь М. Вечори на хуторі біля Диканьки.

Гофман Е. Золотий горнець. Життєва філософія кота Мурра. 

Еврипід. Медея.

Еразм Роттердамський. Похвала Глупоті.

Ібн Сіна. Вибрані вірші.

Корнель П. Сид.

Мелвілл Г. Мобі Дік.

Пісня про мого Сида.

Пісня про Нібелунгів.

Плутарх. Порівняльні життєписи.

Рабле Ф. Гаргантюа і Пантагрюель.

Румі. Вибрані вірші.

Сааді. Вибрані вірші.

Софокл. Едіп-цар.

Чосер Дж. Кентерберійські оповідання.

Шекспір В. Сон літньої ночі. Венеційський купець. Король Лір.

9 клас

Байрон Дж. Корсар. Манфред.

Бомарше П. Весілля Фігаро.

Вольтер. Кандід, або Оптимізм.

Гете Й. В. Вибрані поезії.

Гоголь М. Ревізор. Мертві душі.

Гофман Е.Т.А. Золотий горнець.

Грибоєдов О. Лихо з розуму.

Гюго В. Знедолені.

Жорж Санд. Консуело.

Лермонтов М. Демон. Маскарад.

Міцкевич А. Пан Тадеуш.

Петефі Ш. Витязь Янош.

По Е.А. Вибрані новели.

Пушкін О. Цигани. Борис Годунов.

Словацький Ю. Мазепа.

Філдінг Г. Історія Тома Джонса, знайди.

Фонвізін Д. Недоросток.

Шеллі П.Б. Звільнений Прометей. З лірики.

Шіллер Ф. Дон Карлос. Підступність і кохання.

10 клас

Бальзак О. Шагренева шкіра. Втрачені ілюзії.

Бронте Ш. Джейн Ейр.

Верхарн Е. Вибрані вірші

Гауптман Г. Затонулий дзвін.

Джеймс Г. Дейзі Міллер. Поворот гвинта.

Діккенс Ч. Домбі і син. Девід Копперфілд.

Достоєвський Ф. Брати Карамазови.

Золя Е. Кар’єра Ругонів.

Меріме П. Таманго. Маттео Фальконе. Кармен. Подвійна помилка.

Метерлінк М. Синій птах. Непрошена.

Мопассан Г. Життя. Любий друг. Новели.

О.Генрі. Серце Заходу.

Ожешко Е. Оповідання

Прус Б. Фараон. Лялька.

Сенкевич Г. Камо грядєши? Хрестоносці.

Стендаль. Червоне і чорне. Пармський монастир.

Теккерей В. Ярмарок марноти.

Тургенєв І. Ася. Напередодні.

Уайльд О. Комедії.

Флобер Г. Пані Боварі. Саламбо. Проста душа.

Чехов А. Вишневий сад. Оповідання.

11 клас

Акутагава Рюноске. Новели.

Ануй Ж. Жайворонок.

Беккет С. Чекаючи на Годо.

Биков В. Знак біди.

Борхес Х.Л. Оповідання. Есе.

Булгаков М. Дні Турбіних. Собаче серце.

Белль Г. Очима клоуна.

Вулф В. Місіс Деллоуей.

Гашек Я. Пригоди бравого вояка Швейка.

Гессе Г. Степовий вовк.

Голсуорсі Дж. Сага про Форсайтів.

Джойс Дж. Портрет митця замолоду.

Драйзер Т. Американська трагедія.

Елюар П. Поезії.

Замятін Є. Ми.

Зощенко М. Оповідання.

Ільф І., Петров Є. Дванадцять стільців. Золоте теля.

Манн Т. Доктор Фаустус.

Набоков В. Дар.

Орвелл Дж. 1984. Скотоферма.

Пастернак Б. Лікар Живаго.

Ремарк Е.М. Три товариші.

Селінджер Дж. Ловець у житі.

Сіменон Ж. Записки Мегре.

Фолкнер В. Ведмідь.

Чапек К. Фабрика абсолюту.

12 клас

Айтматов Ч. І понад вік триває день.

Апдайк Дж. Кентавр.

Бах Р. Чайка Джонатан Лівінгстон.

Дюрренматт Ф. Гостина старої дами. Фізики.

Еко У. Ім’я троянди. Маятник Фуко.

Зюскінд П. Запахи, або Історія одного вбивці.

Кальвіно І. Коли однієї зимової ночі подорожній…

Камю А. Міф про Сізіфа.

Кортасар X. Гра в класики.

Коельо П. Алхімік.

Павич М. Хозарський словник. Оповідання.

Рансмайр К. Останній світ.

Сартр Ж. П. Мухи.

Стругацькі А. і Б. Важко бути богом.

Хемінгуей Е. По кому подзвін.

Фаулз Дж. Маг.

Додаток № 3

Бібліографія для вчителя

Базово-нормативні документи

1. Концепція літературної освіти в Україні // Дивослово, 1994. – № 4.

2. Концепція національної школи. – К.: Освіта, 1992.

3. Концепція загальної середньої освіти (12-річна школа)” // Інформаційний збірник Міністерства освіти і науки України. – К.: Педагогічна преса, 2002. – № 2. – С.14

4. Україна, ХХІ століття. Державна національна програма “Освіта”. – К., 1992.

5. Концепція художньо-естетичного виховання учнів у загальноосвітніх навчальних закладах // Інформаційний збірник Міністерства освіти і науки України. – К.: Педагогічна преса, 2004. – № 10. – С. 4-9.

Монографії. Посібники. Підручники

9. Аверинцев С.С. Риторика и истоки европейской литературной традиции. – М., 1996.

10. Антологія світової літературно-критичної думки ХХ ст. / За ред. М.Зубицької. – Львів: Літопис, 1996.

11. Бандура О.М. Основи теорії літератури в 4-7 класах : Посібник для вчителів. – К. : Рад. школа, 1981.

12. Барт Р. Избранные работы. Семиотика. Поэтика. – М., 1994.

13. Бахтин М.М. Эстетика словесного творчества. – М., 1986.

14. Беленький Г.И. Теория литературы в школе. – М., 1976.

15. Браже Т.Г. Целостное изучение эпического произведения. – М., 1964.

16. Бугайко Т.Ф., Бугайко Ф.Ф. Майстерність вчителя-словесника. – К.: Рад. школа, 1962. 

17. Вахрушев В. С. Уроки мировой литературы в школе: Книга для учителя /  Под. ред. В.П.Журавлева. – М., 1995.

18. Внеклассная и внешкольная работа по литературе / Под ред. Я.А.Ротковича. – М., 1970

19. Волинський П.К. Основи теорії літератури. – К.: Рад. школа. 1967.

20. Волошина Н.Й. Естетичне виховання учнів у процесі вивчення літератури. – К.: Рад. школа, 1985.

21. Вопросы методики преподавания литературы / Под ред. Н.И.Кудряшова. – М., 1961.

22. Восприятие учениками литературного произведения и методика школьного анализа / Под ред. А.М.Докусова. – М., 1974.

23. Вульфсон Б.Л. Стратегия развития образования на Западе на пороге ХХІ века. – М.: Изд-во УРАО, 1999.

24. Выготский Л.С. Психология искусства. – М.: Искусство, 1986.

25. Голубков В.В. Методика преподавания  литературы. – М., 1962.

26. Гречинская В.С. Наглядность на уроках русской литературы. – К.: Рад. школа, 1983.

27. Гуковский Г.А. Изучение литературного произведения в школе. – М.-Л., 1966.

28. Еко У. та ін. Інтерпретація і надінтерпретація // Еко У. Маятник Фуко. – Львів: ЦГД ЛДУ ім. І.Я.Франка, 1998.

29. Затонский Д. Художественные ориентиры ХХ века. – М., 1988.

30. Збарский И.С., Полухина В.П. Внеклассная работа по литературе. – М., 1975.

31. Ильин И. Постструктурализм. Деконструктивизм. Постмодернизм. – М., 1996.
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